@ Save the Children

Friuhpadagogik im Lern- und Spielwelten-
Container im Asylzentrum Biberhof

Schlussbericht zur Evaluation des Pilotprojekts

Ziirich, Januar 2021

Save the Children Schweiz

’1’?

Save the Children
Sihlquai 253 T +41 44267 74 70 info@savethechildren.ch PC 80-15233-8
8005 Ziirich F +41 43 556 84 98 www.savethechildren.ch



@ Save the Children

Inhalt
T AUSGANGSIAGE... ittt sttt st st s skt a st sk sttt bbbt b et sasstasbasbress 6
2 Zweck und NUtzung der EVAIUGLION......cccrieieireirereeecisiei sttt sttt sesseastasts s sesssasssssssssnsns 6
3 Fragestellung und Wirkungsmodell...........cccveiiiriirenesineineineiseseseeie it ssssesssssssssssessesssassssssees 7
4 MethodiSChESs VOIrGEREN......c.viivicirecircreree et sessssesssssssssssssssssssassssasssssssssasssenes 8
5  Ergebnis I: Rahmenbedingungen des neuen Kindergartens ...........coeveneerneneineneineerneerseesseessenes 10
5.1 ZIEIGIUPPE «.evevrenirereireneisesetsesessese st sasessassssessssessssassssessssssssssssssassssassssasssssssssassssessssssssssssssssssssssssssssssses 10
52  Zeitlicher Rahmen und Personal...........ccnininecccencneiseseeeneeneinessessesseessessessessessescesenns 10
53 Konzeptioneller OrientierungSrahmen.... ... vreneniineiseeseesessssssssssssssssssssssssssssssssssssens 11
5.4 Finanzielle Ressourcen und Materialbeschaffung..........coevenenennenenineneneeseseesssensens 11
55  Zeitliche RESSOUICEN ...ttt sttt sttt s sttt 11
5.6 ROUEN UNA AUFGADEN ...ttt bttt sttt 11
5.7  Zusammenarbeit mit internen AKLEUrFINNEN ..ot s sassans 12
58  Zusammenarbeit Mit ELLErN ...ttt sttt 13
59 Ein- und Austritts-Prozesse von FAmilien. ...ttt 14
6  Ergebnis II: Kindergarten-Unterricht und Nutzungsmdéglichkeiten des Motiré-Containers........ 17
6.1 Inhaltliche Struktur des Kindergartenunterrichtes... ... 17
6.2 Regeln im KiNdergarten ... iiiissssimssmssssssssssssssssssssssessssssssssssssssssss 19
6.3 Einflussfaktoren auf den UNnterricht... . et sessessessesssssens 19
6.4  Vergleich mit einem Kindergarten eines anderen AsYlZentrums .........eeneeneerneseesesernenes 20
6.5 Einbindung des Raumes in den UNnterriCht......ininiiisssssssssesssessssessssessens 22
6.6 Einrichtung und Anpassung des RAUMS........ccccvinininninmiiismsmsssssssssssssssssssssssnss 23
7  Ergebnis lll: Effekte auf den Kompetenzerwerb und den Ubertritt in die Regelschule.................. 26
7.1 Uberfachliche KOMPELENZEN .........vvveeeereeeeevveeeesssseeessssssssssesessssssssssssssssssssssessssssssssssssssssssssssanee 26
7.2 Kognitive und motorische KOMPELENZEN ...ttt ses s seses 26
7.3 SPrACHKOMPELENZ ...ttt st sttt ees 27
7.4 Perspektive der Eltern und KiNder ...ttt ssens 27
8  Erkenntnisse zur Umsetzung des KiNdergartens...........oeecoreerereereeresesenseneesessesesssssssessessesessssssessenns 29
8.1.1 Strukturelle und inhaltliche Rahmenbedingungen.........ccovvevrnnnnnnnennenen 29
8.1.2  UbErtritt in die REGEISIIUKLUN ..uuuu.vvveeeecveeennrseesenesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssnneees 31
8.1.3 Sicherheit, Kindesschutz und psychosoziale Unterstlitzung .........ceeeeneernesrseceseessesessenes 32
8.1.4 Bewertung des Angebotes durch verschiedene Akteur®finnen..........occeeeeeercernsssissrennenns 34
9 EMPIERIUNGEN. ..ttt ssss s st s ss s st s ss s s st s R s Rt s R bRt R RSt R 35
9.1 Empfehlung Architektur: Duplizierung mit kleineren Anpassungen.........coeceeeveereereeseseseenennee 35
9.2 Empfehlung Kanton & Caritas: Uberfiihrung des Pilotprojektes in ein Regelangebot........ 35
9.3 Empfehlung Kanton & Caritas: Materielle und personelle Ressourcen erhéhen.................. 36
9.4  Empfehlung Kanton: Zuweisung von Familien im entsprechenden Alter sicherstellen........ 37



@ Save the Children

9.5 Empfehlung Kanton & Caritas: Fachlicher Austausch sicherstellen ........cccccoevcnrecsenreveenennee 37
9.6 Empfehlung Kanton & Caritas: Ubertritte kindgerecht(er) gestalten........coo......ceeeserrrrrrvenes 38
9.7  Empfehlung Kanton & Caritas: Psychosoziale Unterstiitzung von Kindern und Eltern ...... 38
9.8 Empfehlung Caritas: Zusammenarbeit mit Betreuungsteam und Elternarbeit stdarken...... 39

9.9 Empfehlung Caritas: Freizeitangebot ausserhalb des Unterrichts...........ocoevevcenerrencccncenennes 40



@ Save the Children

Management Summary

Die Hochschule fiir Luzern, Institut fiir Architektur IAR, CC Typologie & Planung in Architektur
(nachfolgend CCPT) hat einen Container mit einer modularen Spiel- und Lernwelt namens Motiré
entwickelt. Der Container soll in der Konstruktion und der Nutzung so einfach sein, dass er in ver-
schiedenen Landern im Asyl- und Migrationskontext eingesetzt werden kann als "Lern- und Spielwelt"
fir Kinder. Der Lernwelt-Container wurde im Dezember 2019 als Pilot-Projekt im kantonalen Asyl-
zentrum Biberhof im Kanton Schwyz eréffnet und seit Februar 2020 findet darin ein interner Kinder-
garten statt fiir Kinder ab 4 Jahren. Verantwortlich fiir die Durchfiihrung des Bildungsangebotes ist
eine neu eingestellte Kindergartenlehrperson sowie ergdnzend eine Person aus dem Betreuungsteam
des Zentrums.

Wdhrend der einjdhrigen Pilotphase wurde der neu geschaffene Kindergarten durch Save the Child-
ren Schweiz formativ evaluiert. Die Evaluation verfolgte den Zweck, eine dichte Beschreibung der
Struktur und Effekte des Friihpddagogikangebotes zu erhalten. Die Evaluation ging anhand eines
Wirkungsmodells folgenden Fragestellungen nach:

Monitoring und Darstellung des Angebotes (Output):
- In welchem Kontext und unter welchen strukturellen Rahmenbedingungen wird das neu ini-
tilerte Kindergarten-Angebot umgesetzt! Wie wird der Unterricht im neu initiierten Kinder-
garten umgesetzt?

Perspektiven zu den vermuteten Wirksamkeiten (Outcome):

- Wie ldsst sich der fiir Lernwelten konzipierte Containerraum Motiré fiir den Kindergarten-
unterricht nutzen?

- Inwiefern ermoglichen die angebotenen Aktivitdten und die rdumlichen Besonderheiten des
Lernwelt-Containers die Kinder in ihrer kognitiven, motorischen, psychosozialen und sprach-
lichen Entwicklung zu unterstiitzen? (Outcome)

- Inwiefern wird der Lernwelt-Container von den Kindern, Eltern und Betreuungspersonen als
sicherer, geschiitzter und entwicklungsférdernder Raum bewertet?

- Inwiefern tragt das Angebot der Friihen Férderung zu einem gelingend(er)en Ubergang der
Kinder und Familien vom Zentrum Biberhof in die Regelstrukturen auf Gemeinde-Ebene bei?

Zur Beantwortung der Fragestellung wurden verschiedene methodische Zugdnge genutzt. Von den
Lehrpersonen im Kindergartenunterricht wurde wdhrend des gesamten Evaluationszeitraums ein
Journal zur Erfassung der Aktivitdten, der anwesenden Kinder sowie Besonderheiten und Einflussfak-
toren auf den Unterrichtsbesuch und -verlauf gefiihrt. Es wurden zu drei verschiedenen Messzeitpunk-
ten teilnehmende Beobachtungen wdhrend des Kindergartenunterrichtes sowie mehrere Interviews
mit der Kindergartenlehrperson und einmalige Interviews mit Fachpersonen Betreuung, Leitung in-
terne Schule, Zentrumsleitung, Schulleitung einer externen Schule sowie einer Kindergartenlehrper-
son in einem anderen Kanton durchgefiihrt. Um die Perspektive der Eltern und Kinder einzubeziehen
wurden zusdtzlich Interviews mit interkulturellen Vermittelnden mit Eltern und Kindern vor und nach
einem Transfer in eine Gemeinde gefiihrt.

Als wesentliche Erkenntnisse lassen sich die folgenden ableiten: Der Raum an sich und der Kinder-
gartenunterricht werden sowohl vom gesamten Team des Zentrums Biberhof als auch von den Kin-
dern und Eltern enorm geschatzt. Er bietet einen sicheren Ort, an dem Kinder zur Ruhe kommen und
in geschiitzter Umgebung wirklich lernen, aber auch altersgemdss spielen kénnen. Die Fachpersonen
sehen einen grossen Mehrwert in der Nutzung des Raums und viele kindgerechte Gestaltungsmdég-
lichkeiten. Der neu eingefiihrte Kindergartenunterricht wird ebenfalls von allen Akteur*innen
als besonders wertvoll fiir die Entwicklung und Integration der Kinder betrachtet. Der Kindergarten-
unterricht ermoglicht es den Kindern und Eltern, sich an die Gepflogenheiten, Regeln und Abldufe im
schulischen Kontext zu gewdhnen sowie die sprachlichen, motorischen, kognitiven und iiberfachlichen
Kompetenzen der Kinder zu stdrken. Die Erfolge werden auch von den Regelschulen in den
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Gemeinden bestditigt: die Kinder sind in der Lage, sich in der deutschen Sprache zu verstdndigen
sowie sich rasch in das schulische Geschehen zu integrieren, so dass unmittelbar mit den Kindern
weiter an ihren schulischen Kompetenzen gearbeitet werden kann. Auch die Eltern und Kinder selbst
bestdtigen die besondere Bedeutung und Wirksamkeit des Kindergartenunterrichtes. Sie erleben den
Kindergarten als sehr wertvoll fiir die Forderung der Kinder und nennen insbesondere die Kompetenz
und Beziehungsgestaltung der Kindergartenlehrperson als wesentlichen Gelingensfaktor.

Im Hinblick auf eine potenzielle Duplizierung des Lern- und Spielwelten-Containers Motiré und eine
potentielle Weiterfilhrung des Kindergartens im Zentrum Biberhof kénnen daher folgende Empfeh-
lungen abgegeben werden:

Der Container Motird sollte mit kleineren baulichen Anpassungen in weiteren Kontex-
ten dupliziert werden. Dabei ist ein direkter Austausch zwischen Architektur-Team und Betreu-
ungsorganisation(en) fiir gefliichtete Familien wichtig, um die baulichen Méglichkeiten optimal an die
Bediirfnisse vor Ort anpassen zu kdnnen.

Der Kindergarten sollte als festes Angebot im Zentrum Biberhof weitergefiihrt werden.
Idealerweise wird die Finanzierung des Angebotes zusdtzlich erhoht, um eine Ausweitung der Stel-
lenprozente fiir einen Unterricht an 5 Halbtagen pro Woche inklusive Vor- und Nachbereitungszeit
und interner Kooperationsleistungen sowie eine Sicherstellung der laufenden Verbrauchskosten fiir
den Unterricht zu ermoglichen.

Die Ein- und Austritte von Familien bendétigen eine stdrkere Absprache, Kommunikation und Koor-
dination zwischen allen relevanten Akteur*innen (Amt fiir Migration, Caritas, Sozialdienste, Schulen
und Eltern). Um eine kontinuierliche effektive Auslastung des Kindergartens sicher zu stellen, benétigt
es Anpassungen bei den Zuweisungen in die Zentren, so dass jeweils gleichzeitig mindestens drei
Kinder im entsprechenden Alter im Zentrum untergebracht sind. Das Kindeswohl und der kontinu-
ierliche Schulbesuch sollte als wichtiges Kriterium in die Transfer-Planung einbezogen und die Zu-
sammenarbeit mit den relevanten Stellen auf Gemeindeebene friihzeitig aufgebaut werden. Dies be-
notigt eine ldngere Vorlaufzeit bei geplanten Transfers.

Zusatzlich sollten gezielte Weiterbildungen und Fachaustausche sowohl fiir die Lehrpersonen im Kin-
dergarten als auch fiir das gesamte Betreuungsteam finanziert und organisiert werden, um die Hand-
lungskompetenz im Umgang mit psychosozialen Belastungen von Eltern und Kindern sowie die fach-
liche Weiterentwicklung von schulischen und ausser-schulischen Aktivitaten fiir Kinder verschiedenen
Alters zu fordern.

Weiter wird empfohlen, die Kooperation zwischen den einzelnen Leistungsbereichen innerhalb des
Zentrums Biberhof durch geeignete Gefdsse zu intensiveren sowie die personellen Ressourcen fiir die
Elternarbeit sowie die rdumlichen, personellen und materiellen Ressourcen fiir die Durchfiihrung von
Freizeitaktivitdten fiir Kinder zu erhéhen.
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1 Ausgangslage

Die Hochschule fiir Luzern, Institut fiir Architektur IAR, CC Typologie & Planung in Architektur
(nachfolgend CCPT) hat einen Container mit einer modularen Spiel- und Lernwelt namens Motiré
entwickelt. Der Container soll in der Konstruktion und der Nutzung so einfach sein, dass er in ver-
schiedenen Landern im Asyl- und Migrationskontext eingesetzt werden kann als "Lern- und Spielwelt"
fir Kinder. Das Ziel des Containers besteht darin, Kindern auf der ganzen Welt auch in Migrations-
kontexten eine sichere, entwicklungsférdernde Lernumgebung zur Verfiigung zu stellen. Insbesondere
fir jungere Kinder bedeutet Lernen / Bildung damit nicht per se schulische Bildung, sondern insbe-
sondere das spielerische Entdecken und Aneignen der unmittelbaren Umgebung. Die Gestaltung
wurde auf Grundlage von pddagogischen Konzepten, wissenschaftlicher Literatur und in partizipati-
ver Zusammenarbeit mit dem Amt fiir Migration (SZ) vom CCTP in einem Kriterienkatalog zusam-
mengefasst und darauffolgend rdumlich entworfen und umgesetzt. Save the Children Schweiz (nach-
folgend SC) hat auf der Grundlage ihrer Expertise mit kinderfreundlichen Raumen / kinderfreundli-
cher Unterbringung im Asyl- und Migrationskontext die — interkulturell umsetzbaren — Leitlinien fiir
die pddagogische Arbeit im Container entwickelt. Zudem wurde von der CCTP im Container die
Inhalte des "Spiel- und Lernwagens" von SC (i.d.R. in Form eines Leiterwagens) integriert.

Der Lernwelt-Container wurde im Dezember 2019 als Pilot-Projekt im kantonalen Asylzentrum Bi-
berhof im Kanton Schwyz eréffnet. Das Team des Zentrums — unter dem Dach von Caritas und im
Auftrag des kantonalen Amtes fiir Migration — hat das detaillierte pddagogische Konzept mit Unter-
stiitzung von Save the Children erarbeitet. Seit Februar 2020 findet im Lern- und Spielwelt-Container
ein interner Kindergarten statt fiir Kinder ab 4 Jahren. Verantwortlich fiir die Durchfiihrung des
Bildungsangebotes ist eine neu eingestellte Kindergartenlehrperson sowie ergdnzend eine Person aus
dem Betreuungsteam des Zentrums.

Im Zeitraum der Evaluation besuchten im ersten Halbjahr insgesamt 6 Kinder (3 Mddchen, 3 Jungen)
und im zweiten Halbjahr insgesamt 4 Kinder (3 Jungen, 1 Mddchen) den Kindergarten. Die Kinder
waren zwischen drei und acht Jahre alt. Drei der dlteren Kinder besuchten vorwiegend den Primar-
schulunterricht und nahmen an einzelnen Tagen zusdtzlich am Kindergartenunterricht teil, um die
sozialen Gepflogenheiten im Kontext Schule zu lernen sowie um ihre soziale Interaktion und motori-
sche Fdhigkeiten zu férdern.

2 Zweck und Nutzung der Evaluation

Woidhrend der einjdhrigen Pilotphase wurde der neu geschaffene Kindergarten durch SC formativ
evaluiert, indem wahrend der Projektphase Zwischenergebnisse bereits an die verantwortlichen Stel-
len zuriickgegeben wurden. Die Evaluation verfolgte den Zweck, eine dichte Beschreibung der padda-
gogischen Nutzungsmdglichkeiten und Effekte des Friihpadagogikangebotes im Lernwelten-Contai-
ner aus der Perspektive von Kindern, Eltern sowie Betreuungs-Personen des Zentrums und der nach-
folgenden Organisationen auf Gemeinde-Ebene (Schulen) sowie aus teilnehmenden Beobachtungen
des Evaluationsteams zu erhalten.

Die Ergebnisse der Evaluation dienen dem Team des Zentrums Biberhof und der Betreiberorganisa-
tion Caritas fiir die fachliche und strukturelle Weiterentwicklung des Angebotes inkl. allfdlliger Mul-
tiplizierung innerhalb der Organisation. Dem Kantonalen Amt fiir Migration ermdglichen die Evalu-
ationsergebnisse eine Rechenschaftslegung gegeniiber Finanzierungs-Organisationen des Pilot-Pro-
jektes sowie eine Uberpriifung der Umsetzung des kantonalen Integrationsprogramms. Dem CCTP
dienen die Ergebnisse aus der Evaluation als Ergdnzung wo iiberschneiende Fragestellungen/Aussa-
gen zur Evaluation der rdumlichen Umsetzung der Lern- und Spielwelten vom CCTP vorliegen.
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3 Fragestellung und Wirkungsmodell

In der Evaluation wurde gemdss dem Konzept fiir den Kindergarten im Lernwelten-Container von
folgendem Wirkungsmodell' ausgegangen:

Konzept

Umsetzung

Output

>

Friihe motori-
sche, kognitive,
psychosoziale
und sprachliche
Forderung von
Kindern in
Asyl- und
Migrations-
kontexten for-
dern

Nutzung eines
Containers mit
integrierter
Lern- und Spiel-
Ausstattung fir
ein an den pd-
dagogischen
Grundlagen von
Save the Child-
ren orientiertes
Frihpddagogik-

2

>

Outcome

>

Impact

Mehrmals wo-
chentlich stattfin-
dender Kinder-
garten-unterricht;
Einsatz von quali-
fizierter Lehrper-
son; Fokus auf
Ziele der Integra-
tions-agenda

Kinder entwi-
ckeln ihre moto-
rischen, kogniti-
ven, psychosozia-
len und sprachli-
chen Kompeten-
zen in einem si-
cheren, geschiitz-
ten und anregen-
den Raum

Reduktion von
Stress-Sympto-
matik der Kin-
der; positive
Stimmung im
Zentrum; Uber-
tritt in Regel-
struktur der Ge-
meinde ist ver-
bessert

Angebot

Der Schwerpunkt der Evaluation wurde einerseits auf das Monitoring und die Darstellung des Ange-
bots (Output) sowie andererseits auf unterschiedliche Perspektiven zu den vermuteten Wirksamkei-
ten (Outcome) sowie die Schnittstellen zwischen Output und Outcome gelegt. Die Evaluation ging
ausgehend von einer bereinigten Offerte folgenden Fragestellungen nach:

Thema

Fragestellung

I. Strukturelle Rahmenbedin-
gungen des Angebotes "Kin-
dergarten im Lernwelt-Con-
tainer" (Output)

In welchem Kontext und unter welchen strukturellen Rahmenbe-
dingungen wird das neu initiierte Kindergarten-Angebot umge-
setzt!

Il. Umsetzung des Angebotes
"Kindergarten im Lernwelt-
Container” (Output)

Wie wird der Unterricht im neu initiierten Kindergarten umgesetzt?
Wie lasst sich der fiir Lernwelten konzipierte Containerraum Mo-
tiro fiir den Kindergartenunterricht nutzen?

lll. Vermutete Wirksamkei-
ten des Angebotes "Kinder-
garten im Lernwelt-Contai-
ner" (Outcome)

Inwiefern ermdglichen die angebotenen Aktivitdten und die raum-
lichen Besonderheiten des Lernwelt-Containers die Kinder in ihrer
kognitiven, motorischen, psychosozialen und sprachlichen Entwick-
lung zu unterstiitzen?

Inwiefern wird der Lernwelt-Container von den Kindern, Eltern und
Betreuungspersonen als sicherer, geschiitzter und entwicklungsfor-
dernder Raum bewertet?

Inwiefern tragt das Angebot der Friihen Férderung zu einem gelin-
gend(er)en Ubergang der Kinder und Familien vom Zentrum Biber-
hof in die Regelstrukturen auf Gemeinde-Ebene bei?

" In Anlehnung an Balthasar, A. und Biebricher, M. (2008). Damit Sie wissen, was Sie tun ... Warum und wie offene Jugend-
arbeit bewerten? Info Animation, 6(15), 17-23.
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4 Methodisches Vorgehen

Die Fragestellungen wurden anhand der folgenden methodischen Vorgehens-Elemente durch SC
untersucht:

Element Inhalt Zeitraum
Monitoring / Journal Entwicklung Monitoring-Journal; Mdrz — Dezember
Journal-Fiihrung zu jedem durchfiihrten Unter-
richtstag im Kindergarten - verfasst von Kinder-
garten-Lehrperson sowie zustdndiger Betreu-
ungsperson;

Auswertung des Journals zwecks Erstellung In-
terviewleitfdden sowie Schlussbericht durch
Evaluationsteam

Teilnehmende Beobach- | Entwicklung Beobachtungsbogen & Protokoll; | Februar
tung im Unterricht Teilnahme an 3 Unterrichtstagen im Kindergar- | Juni
ten zu drei Zeitpunkten November

Interviews mit Kinder- | Entwicklung Interviewleitfaden und Durchfiih- | Mdrz
garten-Lehrperson und | rung leitfadengestiitzter Interviews zu drei Zeit- | Juni

Betreuungsperson punkten Oktober
Interviews mit Entwicklung Interviewleitfaden und Durchfiih- | Juni
Eltern und Kinder rung Interviews mit Ubersetzungsdienst; 3 El- | August

tern(-Paare) und 5 Kinder widhrend dem Auf-
enthalt; 1 Familie nach dem Austritt

Interviews mit weiteren | Entwicklung Interviewleitfaden und Durchfiih-
Fachpersonen rung telefonischer Interviews mit
Zentrumsleitung, Leitung Interne Schule, Schul-
leitung externe Schule, Kindergartenlehrperson
in andere, Zentrum

Die Journal-Fiihrung wihrend der gesamten Evaluationsphase wurde einerseits fiir die Vorbereitung
der Interviews mit der Kindergartenlehrperson und weiteren Akteur*innen und andererseits zur Dar-
stellung der inhaltlichen Lernaktivitdten wdhrend des Kindergartenunterrichtes iiber eine grossere
Zeitspanne hinweg verwendet. Die Auswertung der Journale erméglichte zudem, einzelne Faktoren,
welche den Kindergartenbesuch oder — Unterricht beeinflussen, zu erfassen.

Die teilnehmende Beobachtung diente einerseits dazu, die Nutzung des Raumes durch Kinder und
Lehrpersonen vor Ort zu beobachten. Die drei verschiedenen Beobachtungs-Zeitpunkte erméglich-
ten, das Aneignungshandeln einer Kindergruppe zu Beginn und im Verlauf des Kindergartenbesuches
zu verfolgen sowie Unterschiede zwischen verschiedenen Kindergruppen festzustellen. Andererseits
konnte dank der Teilnehmenden Beobachtung der Aufbau einer Unterrichtssequenz sowie die Wei-
terentwicklung des Unterrichts nachvollzogen werden. Und nicht zuletzt diente dieses Element dazu,
die Lernfortschritte der Kinder tiber einige Wochen hinweg sowie Besonderheiten in ihrem Verhalten
erkennen zu kénnen.

Die Interviews mit der Kindergartenlehrperson und der im Kindergarten involvierten Betreuungsper-
son dienten dazu, das Konzept, die inhaltliche Struktur, die Herausforderungen, Aufgaben und Rollen
sowie die Zusammenarbeit mit internen und externen Akteur*innen erfassen zu kénnen. Die ausfiihr-
lichen Interviews stellten eine wichtige Informationsquelle fiir alle relevanten Aspekte — von der
Raumnutzung iiber Lernfortschritte bis hin zur strukturellen Verankerung — dar.
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Die Interviews mit den Eltern und Kindern ermdglichten, die Sichtweise der Zielgruppe des Kinder-
gartens in die Evaluation einzubeziehen und so einschdtzen zu kénnen, inwiefern die Eltern und Kinder
das neue Angebot als geschiitzten und kompetenzférdernden Raum sowie als Vorbereitung fiir den
Ubertritt in die Regelstruktur wahrnehmen.

Die Interviews mit weiteren Fachpersonen wie der Zentrumsleitung, der Schulleitung der internen
und einer externen Schule oder einer Kindergartenlehrperson eines anderen Zentrums dienten dazu,
den Kontext und die strukturellen Rahmenbedingungen des neuen Kindergartenangebotes zu be-
schreiben sowie die Zusammenarbeit zwischen internen und externen Akteur*innen darzustellen.

Die nachfolgend dargestellten Ergebnisse stellen eine Zusammenfassung der Ergebnisse aus den ein-
zelnen Elementen der Evaluation dar. Aufgrund der grossen Datenmenge wurde bewusst auf eine
separate Darstellung der Interview-, Beobachtungs- und Journalergebnisse verzichtet, sondern alle
Informationen zu thematischen Kapiteln verdichtet. Dieses Vorgehen dient auch der Anonymisierung
der Interviewaussagen der befragten Personen.

Herausforderungen und Anpassungen wdahrend der Evaluation

Wahrend der Umsetzung des Evaluationsdesigns ergaben sich kleinere Schwierigkeiten, welche der
Qualitdt der Evaluation jedoch nicht weiter abtrdglich sind.

Die Evaluation fiel in den Zeitraum der Covid-19-Pandemie. Einzelne Interviews wurden deshalb te-
lefonisch anstatt vor Ort durchgefiihrt. Die teilnehmenden Beobachtungen sowie einige Interviews
mit Eltern und Kindergartenlehrperson konnten unter Einhaltung von Schutzmassnahmen vor Ort
wie geplant durchgefiihrt werden. Denn der Kindergarten- und Schulunterricht wurden wenn immer
moglich weitergefiihrt, so dass die Kinder und Jugendlichen jederzeit eine stabile Alltagsstruktur hat-
ten. Zudem wurde in anderen Zentren beobachtet, dass "Homeschooling” im Asylkontext eine kaum
bewdltigbare Herausforderung fiir Personal und Kinder darstellt.

Trotz mehrfacher Anfrage waren einige Schulleitungen nicht bereit, sich selbst oder Lehrpersonen
fir Interviews zur Integration von gefliichteten Kindern in die Regelstruktur zur Verfiigung zu stellen.
Es konnte ein Interview mit einer Schulleitung gefiihrt werden, wobei kein Kindergartenkind diese
Schule besuchte. Es wurden daher zusdtzlich nach Riickmeldungen seitens der Regelschule in den
Interviews mit der Kindergartenlehrperson sowie der Leitung Interne Schule gefragt .

Es konnten nicht mit allen Eltern, welche an Interviews teilgenommen hatten, telefonische Gesprache
nach dem Transfer in eine Gemeinde gefiihrt werden. Die meisten Eltern waren trotz Kontaktauf-
nahme durch die gleiche interkulturell vermittelnde Person nicht mehr erreichbar-.

Ddfiir ergab sich die Gelegenheit, mit einer Kindergartenlehrperson aus einem kantonalen Zentrum
in einem anderen Kanton ein Interview zu fiihren zwecks eines kurzen Vergleiches von Ahnlichkeiten
und Unterschieden der beiden zentrumsinternen Kindergdrten.
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5 Ergebnis I: Rahmenbedingungen des neuen Kindergartens

Der Kindergartenunterricht ist eingebettet in verschiedene interne und externe Strukturen: Der Kin-
dergarten ist der Internen Schule der Asylunterkunft Biberhof angegliedert und damit Teil des ge-
samten Betreuungsangebotes der Caritas Schweiz fiir die Bewohner*innen der Unterkunft. Eines der
wichtigsten Ziele des Durchgangszentrums besteht darin, die Erwachsenen und Kinder auf ein selb-
stdndiges Leben in der Schweiz vorzubereiten. Dazu gehort nach dem Transfer in eine Wohnung in
einer Schwyzer Gemeinde bei Kindern auch der Besuch der offentlichen Schule. Der Kindergarten
stellt damit einerseits ein Angebot fiir die Eltern und Kinder wdhrend ihres Aufenthalts in der Kollek-
tivunterkunft dar und iibernimmt andererseits die Aufgabe, den Wechsel in Regelstrukturen vorzu-
bereiten. Damit diese Prozesse erfolgreich ablaufen, benotigt es eine klar definierte strukturelle Ver-
ortung und eine gelingende Zusammenarbeit zwischen verschiedenen Stellen und Akteur*innen.

Der Lern- und Spielwelten-Container Motiré wurde wdhrend des Evaluationszeitraumes von Februar
bis Dezember 2020 lediglich fiir den Kindergartenunterricht genutzt. Im gleichen Container-Gebdude
befand sich zudem der Unterrichtsraum fiir die interne Beschulung von Primarschule- und Oberstu-
fen-Kindern sowie Erwachsenen. In den folgenden Abschnitten werden wesentliche strukturelle Eck-
punkte des neu entstandenen Kindergartens dargestellt.

5.1 Zielgruppe

Der Kindergarten richtet sich an Kinder im Vorschul- und Kindergartenalter von ca. 3 Jahren bis ca.
6 Jahren, welche im Durchgangszentrum Biberhof untergebracht sind. Wahrend der Evaluation
zeigte sich, dass auch dltere Kinder (bis ca. 8 Jahren) vom Besuch des Kindergartens profitieren
konnen als zusdtzliche Férderung zum zentrumsinternen Primarschulunterricht. So konnten zwei
Mddchen und ein Junge an einzelnen Tagen ebenso am Kindergarten teilnehmen. Zudem wurde in
der zweiten Jahreshdlfte das Angebot am Freitagnachmittag stufeniibergreifend ge6ffnet, da die Pri-
marschiiler¥innen dann jeweils keinen Unterricht besuchen und dadurch ein spielerisches Bildungs-
Angebot gerne in Anspruch nehmen wollten.

5.2 Zeitlicher Rahmen und Personal

Der Kindergarten findet an vier Halbtagen pro Woche widhrend der Schulzeit der Region Einsiedeln
statt: Montag und Donnerstag vormittags von 09:00 bis 11:15 Uhr sowie am Dienstag und Freitag
nachmittags von 13:30 — 15:00 Uhr. Wahrend der Vormittagslektionen findet jeweils eine "Znuni"-
Pause mit gemeinsamem Essen statt, wie es auch in der regquldren Volksschule iiblich ist. Die Unter-
richtstage von Montag, Donnerstag und Freitag wurden durch eine ausgebildete Kindergartenlehr-
person in einem 30%-Pensum durchgefiihrt. Ab Dezember wurde das Pensum auf 40% erhoht, u.a.
aufgrund der hohen Anzahl der bis dahin geleisteten Uberstunden. Der Dienstag wurde durch eine
Mitarbeiterin im Betreuungsteam des Zentrums iibernommen (10%). Die Mitarbeiterin verliess per
Ende April das Zentrum, so dass der Unterricht bis zu den Sommerferien nur noch drei Mal pro
Woche stattfinden konnte. Von Ende August bis Ende Dezember wurde der Dienstagsunterricht von
der Praktikantin des Betreuungsteams, welche sich in der Ausbildung zur Sozialpddagogin befindet,
durchgefiihrt. Ab dem neuen Jahr wird eine weitere Praktikantin den Kindergartenunterricht unter-
stiitzen. Zudem wurde der ab Ende August stufeniibergreifende Freitag- Nachmittags-Unterricht je-
weils von der Kindergartenlehrperson und der Praktikantin gemeinsam betreut. Der Einsatz von zwei
Personen erlaubt es, grossere Aktivitdten wie z.B. Ausflige oder Parcours durchzufiihren und eine
grossere altersdurchmischte Kindergruppe zu betreuen. Ab Mitte November wurde zudem eine Mut-
ter (Bewohnerin des DZ) an einzelnen Tagen in den Kindergarten involviert mit dem Ziel, die Kin-
dergartenlehrperson bei den Aktivitdten zu unterstiitzen und gleichzeitig von den Lerninhalten zu
profitieren.
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5.3 Konzeptioneller Orientierungsrahmen

Die Inhalte des Kindergartens orientieren sich an den schulischen Lehrplanvorgaben (Lehrplan 21),
dies jedoch in einer sehr reduzierten Form. Ein Hauptziel des Angebotes ist die Vorbereitung auf die
Regelstruktur im schweizerischen Bildungssystem (Kindergarten / Primarschule). Daran orientiert
sich auch die gesamte Struktur des Angebotes. Im Fokus der Lernziele steht zudem primar der Sprach-
erwerb. Gemdss Kantonaler Integrationsagenda sollen 80% der Kinder beim Eintritt in die Schule die
jeweilige Landessprache sprechen kénnen. Es werden jeweils Wochenziele definiert. Beispielsweise
wurde mit den Farben gestartet, dann kamen die Zahlen 1-6 dazu und danach in der Schweiz (ibliche
Tierarten oder Nahrungsmittel. Zudem werden reguldre Kindergarten-Standortpldne zu den Kom-
petenzbereichen "Kopf, Hand und Herz" eingesetzt, so dass sowohl Kinder als auch Eltern sich daran
gewohnen kénnen, dass in der Schule in der Schweiz verschiedene Kompetenzbereiche beurteilt wer-
den.

Im Verlauf des Pilotjahres hat die Kindergartenlehrperson aufgrund ihrer langjdhrigen Erfahrung in
der Volksschule eine spezifische Struktur sowie Regeln fiir den Unterricht erarbeitet. Diese werden
in den nachfolgenden Ausfiilhrungen weiter erldutert.

5.4 Finanzielle Ressourcen und Materialbeschaffung

In den ersten Monaten des Pilotprojektes lag der Fokus auf der Beschaffung von Materialien fiir den
Unterricht sowie der Einrichtung des Containers. Dies stellte sich als einiges zeitaufwendiger und
ressourcenintensiver dar als gedacht. Zwar hatte es einen kleinen Grundstock an Material durch den
Lern- und Spielwagen von Save the Children Schweiz. Dieser ist jedoch als "Starter-Kit" konzipiert
fur kinderfreundliche Aktivitdten und reichte nicht aus, um den Materialbedarf fiir einen umfassenden
Kindergartenunterricht zu decken. Die Kindergartenlehrperson organisierte viel Material durch ihre
privaten und beruflichen Kontakte oder iiber Aufrufe via Facebook. An einer ersten Sitzung zwischen
dem Zentrum Biberhof, dem Amt fiir Migration und der Hochschule Luzern IAR CCPT wurde festge-
halten, dass die Kindergartenlehrperson fiir zusdtzliche Anschaffungen fiir den Kindergarten einen
Finanzierungsantrag an das Amt fiir Migration stellen kann.

Die Anschaffungen wurden protokolliert und eine Liste fiir einen Grundstock-Bedarf erarbeitet. Um
mit dem Kindergartenunterricht starten zu kdnnen, bendtigte es Material im Wert von rund CHF
3000.- (siehe Liste im Anhang). Dazu kommen wiederkehrende Kosten fiir Verbrauchsmaterial (Bas-
telmaterial, Stifte, Papier, Kindergarten-Umhdngetaschen fiir die Kinder, usw.) fiir den laufenden Be-
trieb. Auch diese Kosten wurden protokolliert und in einer Liste (siche Anhang) zusammengestellt.
Insgesamt belaufen sich die Kosten fiir Verbrauchsmaterial auf zusdtzliche CHF 100 pro Monat. Bis
zum Abschluss der Evaluation war noch nicht definiert, wer fiir die laufenden Kosten in Zukunft auf-
kommen wird.

5.5 Zeitliche Ressourcen

Die Beschaffung von Material sowie weiteren Unterrichtshilfen wie Arbeitsbldattern, Anleitungen oder
Ubungen stellte sich als sehr zeitintensiv heraus. Von den 12.6 Stunden (30%), welche die Kindergar-
tenlehrperson beschaftigt ist, verbrachte sie zu Beginn 6.5 Stunden im direkten Kontakt mit Kindern.
Die restlichen Stunden wurden fiir das Organisieren von Material, die Vorbereitung der Unterrichts-
Einheiten, den Austausch mit dem Betreuungsteam und dem Schulteam sowie die Teilnahme an Sit-
zungen bendtigt. Der Aufbau der Zusammenarbeit zwischen der neuen Kindergartenlehrperson, dem
internen Schulteam und dem Betreuungsteam erforderte ebenfalls einige zeitliche Ressourcen, um
Abldufe, Rollen und Aufgaben abzusprechen und laufend auszuwerten sowie zu justieren.

5.6 Rollen und Aufgaben

Es lassen sich zwei unterschiedliche Rollen im Kindergarten feststellen: die Kindergartenlehrperson
ist ausschliesslich fiir den Kindergartenunterricht zustdndig. Sie tibernimmt keinerlei Aufgaben in der
Betreuung, bei Freizeitaktivitdten oder in anderen Schulstufen. Im Gegensatz dazu ist die

11



@ Save the Children

Durchfilhrung eines Unterrichtshalbtages im Kindergarten fiir die Mitarbeitenden des Betreu-
ungsteams eine zusdtzliche Aufgabe nebst vielfdltigen anderen Tatigkeiten. Absprachen zwischen den
beiden involvierten Personen sind fiir die Durchfiihrung eines kontinuierlichen Unterrichts von grosser
Bedeutung. Mittels der Journalfilhrung und persénlichen Gesprdachen kénnen beide Personen nach-
vollziehen, welche Aktivitdten in den vorangegangenen Unterrichtssequenzen durchgefiihrt wurden.
Die Planung anhand von Wochenzielen und Themen erleichterte den Mitarbeitenden aus dem Be-
treuungsteam zudem die Orientierung in der inhaltlichen Arbeit. Als ebenso zentral gesehen wird das
gemeinsame Einhalten der im Kindergarten geltenden Regeln, so dass die Kinder eine klare Struktur
und Ordnung innerhalb der Unterrichtssequenzen erfahren kénnen — unabhdngig von der jeweiligen
anwesenden Fachperson. Auch hierzu bendtigte es bilaterale Absprachen.

5.7 Zusammenarbeit mit internen Akteur*innen

Fiir Mitarbeitende des Betreuungsteams gibt es normalerweise 3 Wochen sogenannte Einfiihrungs-
wochen, in welchen die neuen Mitarbeitenden alle verschiedenen Aufgabenbereiche und Fachperso-
nen kennenlernen. Aufgrund des kleinen Pensums und des sehr abgegrenzten Aufgabengebietes
wurde dies bei der Kindergartenlehrperson jedoch nicht umgesetzt. Im Verlauf des Pilotprojektes
stellte sich jedoch heraus, dass eine fallbezogene Zusammenarbeit mit verschiedenen Fachpersonen
— Lehrpersonen, Betreuung, Gesundheit — dennoch zur Aufgabenerfiillung im Kindergarten notwendig
ist. Daher wurden nachtrdglich und auf Initiative aller Beteiligten bilaterale Kennenlernsequenzen mit
einzelnen Fachpersonen durchgefiihrt. Die Kindergartenlehrperson hat zudem ein zweitdgiges Ein-
fiihrungsmodul der Caritas Schwyz besucht. Mit der Zentrumsleitung finden regelmdssig bilaterale
Gesprdche statt.

Zusammenarbeit innerhalb des Schulteams

Die Kindergartenlehrperson ist Teil des Teams der Internen Schule im Zentrum Biberhof. Sie ist damit
dem Leiter der Internen Schule unterstellt und fiihrt mit diesem regelmdssige Gesprdche. Da der
Leiter der Internen Schule auch die Primarschulkinder unterrichtet, finden zwischen diesen beiden
Fachpersonen auch fallspezifische Absprachen statt, wenn einzelne Kinder beide Unterrichtsformen
besuchen. Der Austausch mit den beiden Kollegen auf UMA-Stufe und Erwachsenen-Stufe findet
mehrheitlich informell oder an gemeinsamen Sitzungen statt. Alle Fachpersonen erleben den Aus-
tausch als bereichernd und forderlich fiir ihre eigene Tatigkeit. Es fanden zudem auch gegenseitige
Unterrichtsbesuche statt, um das gemeinsame Lernen zu férdern.

Zusammenarbeit zwischen Betreuung und Interner Schule

Zur Stdrkung der Zusammenarbeit zwischen den verschiedenen Abteilungen finden regelmdssige
zentrumsinterne Teamsitzungen statt. Diese dient vor allem der Informationsvermittlung und scheint
nicht der passende Ort zu sein, um Einzelfdlle detailliert besprechen und Lésungswege erarbeiten zu
kénnen, An diesen nimmt auch die Kindergartenlehrperson sporadisch teil. Durch die klare Fokussie-
rung auf den Kindergartenunterricht hat die Lehrperson jedoch auch nach rund einem Jahr den Ein-
druck, noch nicht alle Prozesse, Aufgabenteilungen und Abldufe vollumfanglich zu tberblicken.

Fallspezifische Zusammenarbeit: Innerhalb des Betreuungsteams sind sogenannte Bezugsperso-
nen zustdndig fiir die Zusammenarbeit mit Familien. Sie koordinieren die Informationen von verschie-
denen Abteilungen wie Schule und Gesundheit und ibernehmen die Fallfiihrung. Aufgrund der knap-
pen personellen und zeitlichen Ressourcen finden nur in Krisensituationen regelmdssig Standortsit-
zungen mit Familien statt. Wiinschenswert wiren jedoch regelmissige Gesprdche mit allen Familien.
Ein Austausch zwischen Lehrpersonen und Bezugspersonen ist noch wenig institutionalisiert. Die Zu-
sammenarbeit findet auf verschiedenen Ebenen, aber noch nicht strukturiert statt.

Die Leitung der Internen Schule gilt als Bindeglied, indem sie an Sitzungen mit dem Betreuungsteam
teilnimmt und in engem Austausch mit der Zentrumsleitung steht. Auffdlligkeiten der Kinder, welche
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die Lehrpersonen im Unterricht beobachten, kdnnen jederzeit via Leitung Interne Schule an das Be-
treuungsteam weitergegeben werden.

Zudem besteht auch die Méglichkeit, direkt Kontakt mit den Bezugspersonen aufzunehmen. Dies wird
von der Kindergartenlehrperson ebenfalls genutzt. Die Zusammenarbeit mit der Fachperson Gesund-
heit und den Bezugspersonen funktioniere sehr gut. Beispielsweise haben die Kinder der Lehrperson
im Unterricht erzdhlt, dass sie immer an einer sehr tiefen Stelle im Bach ohne Begleitung der Erwach-
senen baden gehen. Diese Information fiihrte dazu, dass die Bezugsperson ein Gesprdch mit den
Eltern fiihren konnte. Die Kindergartenlehrperson sieht hier noch Potential, hdufiger auch Beobach-
tungen und Hinweise, welche fiir Bezugspersonen wichtig sein konnten, direkt per Email zu senden.
Der gegenseitige Informationsfluss ist noch zu gering.

5.8 Zusammenarbeit mit Eltern

Die Eltern der Kindergartenkinder sind wichtige Ansprechpersonen. Sie sind die wichtigsten Bezugs-
personen ihrer Kinder und werden diese nach einem Transfer in eine Gemeinde wdhrend der gesam-
ten schulischen Laufbahn ohne die Unterstiitzung eines Zentrumspersonals begleiten. Der Einbezug
der Eltern und die Zusammenarbeit mit ihnen gestaltet sich jedoch als besondere Herausforderung.

Kulturelle, sprachliche und gesundheitliche Einflussfaktoren

Die Eltern bringen aus ihren Herkunftslandern sehr unterschiedliche Erfahrungen im Hinblick auf Er-
ziehung und Bildung mit. Die Rollen, Aufgaben und Kompetenzen von Eltern und Lehrpersonen sind
in vielen Ldndern sehr verschieden ausgestaltet. In der Schweiz bestehen klare Erwartungen an die
Eltern: sie sind in der Hauptverantwortung fiir die Erziehung, Begleitung und Beaufsichtigung ihrer
Kinder. Die Lehrperson ist zwar fir den Unterricht zustdndig. Jedoch sollen sich Eltern aktiv fir die
schulische Bildung interessieren, Gesprdche fiihren mit der Lehrperson und den Schulbesuch aktiv
unterstiitzen, indem Hausaufgaben begleitet, Kleidung und Verpflegung fiir die Kinder wihrend des
Schulbesuchs zur Verfiigung gestellt oder Material fiir besondere Anldsse beschafft werden. Auch
sollen Eltern im schulischen Leben priasent sein durch Teilnahme an Elternabenden, an Standortge-
sprdchen, bei Schulbesuchen oder durch die Mitwirkung an verschiedenen Anldssen wie Ausfliige oder
Feste. Viele Eltern kennen diese Form von Involviertheit in die schulischen Strukturen aus ihren Hei-
matldndern nicht. Sie benétigen daher verstdndliche Informationen dariber, welche Erwartungen an
sie gestellt werden und sie benétigen Zeit, um sich in einer fiir sie sehr unvertrauten Rolle zurecht zu
finden.

Manche Eltern sind aufgrund ihrer Erlebnisse vor und wahrend der Flucht, aber auch durch die Unsi-
cherheit ihrer Zukunft psychisch sehr belastet. Sie leiden z.B. unter einer verminderten Geddchtnis-
leistung, Konzentrationsschwierigkeiten, Schlafstérungen oder koérperlichen Beschwerden. Dies
schrankt sie sowohl in der Begleitung ihrer Kinder als auch in der Zusammenarbeit mit der Schule
und dem Betreuungsteam ein.

Die Eltern werden im Kindergarten somit als unterschiedlich zuverldssig und engagiert wahrgenom-
men. Eine Verstdndigung iber solch komplexe Themen ist aufgrund der sprachlichen Barrieren jedoch
nur in geringem Masse moglich. Die Schule versucht vielmehr, die Eltern direkt in Aktivitdten einzu-
binden und ihnen so unmittelbare Erfahrungen mit dem Kindergarten und seinen Abldufen zu ermég-
lichen.

Begleitung zum Unterricht: Manche Eltern bringen ihre Kinder in den Unterricht. Dabei bleiben
sie bis nach Abschluss des Repetitions-Parcours (siehe vertiefte Informationen im Kapitel zur Dar-
stellung der inhaltlichen Struktur). In der kurzen Einstiegszeit hat die Kindergartenlehrperson somit
Gelegenheit, die Eltern zu begriissen und einige Worte auszutauschen. Beispielsweise erklart die Kin-
dergartenlehrperson einem Elternpaar, dass sie ihrem Kind nicht beim Ausziehen von Jacke und
Schuhe helfen sollen. Es sei wichtig, dass das Kind dies selbst macht. Auch im reguldren Kindergarten
in der Gemeinde miissen Kinder in der Lage sein, sich selbstdndig anzukleiden. In gewissen Ldndern
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gilt diese Anforderung erst spdter, so dass eine Information hierzu notwendig ist. Die Lehrperson
vermittelt das Credo: Zuerst alleine probieren lassen und nur wenn es nicht klappt, dem Kind helfen.
Die Eltern bleiben teilweise beim Beginn des Kindergartens und schauen zu, wie die Kinder den Ein-
stiegsparcour absolvieren. Dieser zeigt den Eltern bereits auf, welche Lernfortschritte ihr Kind ge-
macht hat. Dabei gibt es auch Eltern, welche sehr aktiv mitdenken beim Parcours und sich iiber die
korrekten Antworten ihrer Kinder freuen.

Informationen und Objekte nach Hause geben: Die Kinder erhalten im Kindergarten eine Um-
hdngetasche. Diese dient zum Transport von Informationen in Briefform. So erhalten die Eltern hin
und wieder Informationen, beispielsweise zu einem bevorstehenden Anlass. Zudem konnen die Kinder
auch Objekte, die sie selbst gebastelt haben, mit nach Hause nehmen. Dies soll den Eltern einen
Einblick geben in die Unterrichtsinhalte. Diese Form der Informationsiibermittlung wird auch im re-
guldren Kindergarten angewendet.

Einladung zu Anldssen: Zu bestimmten Anldssen werden die Eltern auch direkt eingeladen um
teilzunehmen und mitzuwirken. So wurden beispielsweise die Eltern zu einem Besuch in den Kinder-
garten eingeladen, was eine Mutter in Anspruch genommen hat oder es wurde ein Vater, der in
seinem Herkunftsland als Bdcker tdtig war, einbezogen um gemeinsam Brot zu backen, Weitere
Vater wurden eingeladen, um gemeinsam Stelzen aus Holz zu bauen. Nach anfdnglicher Zuriickhal-
tung haben die anwesenden Vdter sich sehr aktiv beteiligt. Fiir einen grésseren Postenlauf an einem
Nachmittag fiir alle Kinder wurden drei Miitter zur Mitwirkung eingeladen. Hier zeigten sich die
kulturellen oder gesundheitlichen Herausforderungen jedoch deutlich: entgegen der schweizerischen
Erwartung, dass die Miitter einzelne Posten betreuen oder die Kinder durch den Parcours begleiten,
sassen die Miitter auf einer Bank und nutzten ihr Handy. Von einem klassischen Elternabend wurde
bisher im Kindergarten abgesehen: gemeinsames Tun geht vor Sprechen.

Offizielle Gesprdche: in einzelnen Fdllen, in welchen die Kindergartenlehrperson einen deutlichen
Unterstiitzungsbedarf fir die Kinder erkannte, wurden gemeinsame Gesprache mit den Eltern, der
Bezugsperson, der Kindergartenlehrperson und einer Ubersetzung einberufen. An solchen Gespra-
chen werden Beobachtungen, die Sorge bereiten, thematisiert und Eltern Hilfestellungen im Umgang
mit gewissen Verhaltensweisen der Kinder vermittelt. In einzelnen Fdllen zeigte sich beispielsweise,
dass die Eltern eine strenge Handhabung durch die Lehrperson schdtzen, da die Kinder diese als
Autoritdt anerkennen, wihrend die Eltern aufgrund ihrer Vorgeschichte eher zu einer nachgiebigen
Haltung gegeniiber den Kindern neigen. Es besteht aufgrund der geringen Beziehungs- und Verstdn-
digungsmoglichkeit mit den Eltern jedoch auch eine Unsicherheit dariiber, inwiefern den Eltern auch
kritische Riickmeldungen zum Verhalten der Kinder mitgeteilt werden kénnen. Die Fachpersonen
konnen aufgrund der wenigen Kontakte nicht beurteilen, inwiefern die Eltern bei "negativem Feed-
back" eine fiir das Kind forderliche Massnahme ergreifen oder ob sie das Kind mit Worten oder
Taten bestrafen wiirden.

Grundsdtzlich soll die Weiterentwicklung der Zusammenarbeit mit den Eltern auch {iber das Pilotjahr
hinaus weiter im Fokus des Kindergartenangebotes stehen.

5.9 Ein- und Austritts-Prozesse von Familien

Eine Besonderheit des Kindergartenunterrichts in einem Durchgangszentrum besteht darin, dass
widhrend eines Schuljahres laufend neue Kinder dazu kommen und einige Monate spdter wieder aus-
treten bei einem Transfer in eine Wohnung in einer Gemeinde. Ubergangsprozesse sind fiir Kinder,
insbesondere fiir kleinere Kinder, von grosser Bedeutung und haben das Potential, sowohl Angste
auszulésen als auch Bewdltigungshandeln zu stdrken. Daher werden diese Prozesse genauer betrach-
tet.
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Eintritte ins Zentrum und den Kindergarten

Die Eintrittsprozesse sind im Zentrum klar geregelt. Das Zentrum wird wenige Tage vor einem Ein-
tritt Uiber diesen informiert. Die Eltern erhalten nach der Ankunft sogleich in den ersten Tagen viele
Informationen. Es findet ein Erstgesprach zwischen Eltern und Bezugspersonen statt mit Ubersetzung,
an welchem auch die bisherigen Schulerfahrungen der Kinder und die internen Beschulungsméglich-
keiten thematisiert werden. Diese Informationen werden weitergeleitet an die Leitung der Internen
Schule, welche die Einstufung vornimmt. Ein besonderes Augenmerk liegt dabei auch darauf, beiden
Eltern gleichberechtigt den Besuch der internen Schule auf Erwachsenen-Niveau zu erméglichen. Es
werden daher sowohl Stundenpldne fiir die Kinder als auch fiir die Eltern erstellt. Anschliessend findet
ein Elterngesprdch mit der Leitung der Internen Schule statt, an welchem die Abldufe, Erwartungen,
Stundenpldne und alle weiteren Details besprochen werden.

Austritte aus dem Zentrum und Transfer in die Gemeindestrukturen

Die Vorlaufzeit fiir die Vorbereitung von Austritten ist sehr kurz bemessen. Teilweise wird die Zent-
rumsleitung einige Zeit vorher, manchmal auch nur eine Woche vorher informiert. Der Entscheid
tiber den Zeitpunkt des Austritts und den Ort der Wohnung liegt — ausser bei Austritten von Unbe-
gleiteten Minderjdhrigen Asylsuchenden (UMA) - in der alleinigen Kompetenz des kantonalen Amtes
fir Migration. Eine Einschdtzung, welche Orte oder Strukturen als sinnvoll erachtet wiirden fiir Fa-
milien wird beim Betreuungsteam nicht eingeholt. In Einzelfdllen intervenierten das Betreuungs- und
Schulteam jedoch auch, wenn sie den Zeitpunkt als zu verfriiht einschatzten. Nach welchen Kriterien
das Amt fiir Migration die Austritte definiert, wurde in der Evaluation nicht erhoben.

Beim Austritt einer Familie wird ein kurzes standardisiertes Formular ausgefiillt von den Fachperso-
nen zu den Themen Gesundheit, Betreuung und Schule und mit wenigen inhaltlichen Satzen zu Beson-
derheiten ergdnzt.

Innert der vorgegebenen kurzen Zeit bis zum Transfer versuchen die Bezugspersonen der Familien
proaktiv Kontakt aufzunehmen mit den zustdndigen Fachpersonen auf Gemeindeebene, insbesondere
wenn die Familie eine engere Begleitung aufgrund psychosozialer Herausforderungen bendtigen
wiirde. Die Zusammenarbeit zwischen Gemeinden und Asylzentrum gestaltet sich sehr individuell und
unterschiedlich. Einzelne Gemeinde nehmen auch von sich aus Kontakt auf, andere reagieren nicht
auf Kontaktaufnahmen. Das gleiche gilt fiir die Zusammenarbeit mit der &ffentlichen Schule am neuen
Wohnort. Die Leitung der Internen Schule versucht jeweils, Kontakt zur Schulbehérde aufzunehmen
und wichtige Informationen zum Lernstand zu {ibermitteln. Der Prozess wird im Detail in einem se-
paraten Kapitel dargestellt. Die Eltern sind in diesen Informationsaustausch nicht involviert.

Austritte sind im gesamten Zentrum jeweils unter den Bewohner*innen ein grosses Thema und fiir
die Kinder eine besondere Herausforderung. Aufgrund der unterschiedlichen Informationshandha-
bung entstehen fiir das Kindeswohl teilweise nicht férderliche Situationen. So dachte eine Familie, sie
habe demndchst einen Transfer. Also packte sie alle Gegenstdnde bereits zusammen, unter anderem
auch alle Spielsachen der Kinder. Der Transfer fand tatsdchlich jedoch erst rund drei Wochen spdter
statt. Die Kinder befanden sich dadurch in einem emotionalen Spannungsverhdiltnis, welches sich im
Kindergarten mit emotionalen Ausbriichen und Niedergeschlagenheit manifestierte. In einem ande-
ren Fall erhielt eine Familie durch Bekannte die Information, dass ihr Transfer demndchst anstehe.
Das Betreuungsteam verschob in Zusammenarbeit mit dem Amt fiir Migration den Austritt zeitlich
aufgrund der schulischen und familidren Situation jedoch um einige Wochen. Da die Familie informell
das frihere Austrittsdatum erfahren hatte, waren die Frustration und der Vertrauensverlust dement-
sprechend gross und eine konstruktive Zusammenarbeit kaum mehr méglich bis zum effektiven Aus-
tritt.

Im Kindergarten wurde das Thema Abschiednehmen bis anhin noch nicht thematisiert. Dies soll mit
geeigneten Bildergeschichten jedoch aufgegriffen werden in Zukunft. Eine sorgfdltige Vorbereitung
der Kinder ist aufgrund der Kurzfristigkeit jedoch derzeit nicht moglich.
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Am Transfertag selbst kann der Kindergarten eine verldssliche Struktur bieten. Beispielsweise kénnen
die Kinder den Unterricht besuchen, wihrend die Eltern im Zimmer ungestort packen kdnnen. Die
Kindergartenlehrperson hat in einem Fall selbst am Transfer mitgewirkt, da die grosse Familie mits-
amt Gepdck nicht alle im zentrumseigenen Bus Platz fanden. Die Lehrperson ist kurzerhand mit allen
Kindergartenkindern gemeinsam mit ihrem Auto zum neuen Wohnort gefahren. Dies wird als be-
sonders gelungenes Abschiednehmen beschrieben, da die austretenden Kinder von vertrauten Perso-
nen bis zum neuen Zuhause begleitet wurden und die im Zentrum verbleibenden Kinder eine konkrete

Vorstellung erhielten, wo ihre Freunde hingingen und wie es fiir sie selbst weitergehen kénnte bei
einem Transfer.
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6 Ergebnis Il: Kindergarten-Unterricht und Nutzungsmoaglichkeiten
des Motir6-Containers

Der von der Hochschule Luzern, Institut fir Architektur IAR, CC Typologie & Planung in Architektur
entwickelte Container Motiré soll Kindern im Migrationsskontext mit einer modularen Spiel- und
Lernwelt eine sichere, entwicklungsférdernde Lernumgebung bieten, welche sowohl schulisches Ler-
nen als auch das spielerische Entdecken und Aneignen der unmittelbaren Umgebung fordert. Ein
Fokus der Evaluation besteht dementsprechend darin zu beobachten, inwiefern der neu geschaffene
Raum im Rahmen des Kindergartenunterrichtes genutzt wird und welche Effekte er auf die Kinder
und den Unterricht ausiibt. Eng damit verkniipft ist dabei die eigentliche inhaltliche Struktur des Kin-
dergartens, welche in Wechselwirkung mit den rdumlichen Gegebenheiten steht. Dementsprechend
werden nachfolgend sowohl die inhaltliche Struktur als auch die Nutzungsméglichkeiten des beson-
deren Raums dargestellt.

6.1 Inhaltliche Struktur des Kindergartenunterrichtes

Die Struktur sowie die Inhalte des neuen Kindergartens orientieren sich nach Méglichkeit an denje-
nigen der Regelschule. Eine Unterrichtssequenz ist dabei jedes Mal wie folgt strukturiert:

Ankommen im Motiré -Container

Die Kinder kommen alleine oder in Begleitung der Eltern in den Lern- und Spielwelt-Container. In
der bereitstehenden Garderobe ziehen sie Jacke und Schuhe aus, hdngen sie an die vorgesehenen
Hacken und rdumen die Schuhe in die bereitstehenden Tablare. Anschliessend ziehen sie Socken fiir
den Innenraum an, welche sie aus einem Korb nehmen. Die Kinder warten anschliessend an der Tiire
zum Innenraum, bis sie von der Kindergartenlehrperson empfangen werden. Die Kontaktaufnahme
zwischen Lehrperson, Kindern und Eltern erfolgt meist bereits wdhrend des Ankommens in der Gar-
derobe. Die Kinder singen Kindergartenlieder, erzdhlen sich gegenseitig von ihren neusten Erfahrun-
gen oder diskutieren iiber Vorfdlle auf dem kurzen Schulweg.

Begriissung

Die Lehrperson nummeriert die Kinder und anschliessend stellen sich die Kinder in entsprechender
Reihenfolge in einer Reihe vor der Innentiire. (Die Nummerierung wurde explizit von den Kindern
gewiinscht, um Streitigkeiten bei der Einreihung zu vermeiden). Das vorderste Kind beginnt mit der
Begriissung. An der Tiire zum Innenraum sind verschiedene Bilder zu verschiedenen Begriissungsfor-
men mit verschiedenen Farben befestigt. Das Kind zeigt auf ein Bild, welches an der Tiire befestigt ist
und nennt die entsprechende Farbe (z.B. "rot"). Dies bedeutet, dass es in der entsprechenden Art
begriisst werden mochte, z.B. mit einem Winken. Danach sagt das Kind: "Guten Tag, Frau / Herr
(Name der Lehrperson)" und fiihrt die Begriissungsform aus. Die Lehrperson erwidert den Gruss mit
dem Namen des Kindes und der entsprechenden Begriissungsart.

Parcours zum Einstieg und zur Repetition

Widhrend die anderen Kinder in der Reihe warten, absolviert das erste Kind nun einen vorbereiteten
Parcours im Raum. Die Kindergartenlehrperson begleitet das Kind beim Parcours. Der Parcours ist
immer in einer anderen Form gestaltet. Das Ziel des Parcours besteht darin, dass die Kinder bisherige
Unterrichtsinhalte repetieren kénnen. Zudem stellt er ein verldssliches Element dar, welches zwar
immer dhnlich, aber doch auch manchmal mit neuen Uberraschungen ablduft. Beispielsweise wiirfeln
die Kinder und zdhlen die Zahl an einem Zahlbrett ab oder benennen anhand von Holzfiguren Ess-
waren, Farben oder Tiere. Je nach sprachlicher Kompetenz kombinieren die Kinder zwei Begriffe
(Farbe und Essware) oder nennen nur die Farbe oder den Gegenstand.

Ankommen im Kreis

Wahrend die anderen Kinder den Parcours absolvieren, sitzen die Kinder nach dem Parcours jeweils
im Kreis auf den Boden und wdhlen sich ein kleines Spielgerdt aus einem Korb in der Kreismitte aus.
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Dies erméglicht es, dass alle Kinder konzentriert den Parcours absolvieren kénnen und anschliessend
nicht allzu lange warten, sondern sich sogleich selbst beschdftigen konnen, so dass die Lehrperson
jedem Kind die volle Aufmerksambkeit zuteil werden lassen kann.

Vorbereiteter Input im Kreis

Wenn alle Kinder mit dem Parcours fertig sind und die Tiire geschlossen ist, beginnt der "Unterrichts-
teil". Die Kinder werden aufgefordert, auf die Hocker mit ihren Namen zu sitzen. Der Input gestaltet
sich stets unterschiedlich. Oft wird zu Beginn ein Begriissungslied gesungen, bei welchem bei Bedarf
auch der ganze Raum mit einbezogen werden kann. Nach dem Lied stellt die Kindergartenlehrperson
den Kindern einen neuen Lerninhalt vor. Der Lerninhalt wird jeweils mindestens eine Woche lang
vertieft. So lernten die Kinder u.a. verschiedene geometrische Formen, Farben, Zahlen, Esswaren,
Tiere, Geschirr, Hausteile, Naturelemente oder Adjektiv-Paare wie schnell-langsam. Die Inputs wer-
den jeweils kombiniert mit konkreten Aktivitdten u.a. zur Forderung der Grob- oder Feinmotorik, des
Horverstehens, des Wortschatzes, des sozialen Miteinanders oder der Geschicklichkeit. Es wurden
Kekse gebacken mit Formen, mit verschiedenen Malutensilien Bilder gemalt, geklebt, geleimt, ausge-
schnitten, Dinge nach bestimmten Kriterien geordnet oder mit Spielen gespielt. Mit Keks-Figuren
werden sowohl Kekse gebacken als auch die Namen der Figuren (z.B. Tiere, Gegenstdnde) gelernt
in der Adventszeit. Die Formen kénnen auch auf ein Papier {ibertragen werden, so dass die Kinder
feinmotorisch iiben kénnen, die Keks-Formen richtig auf die Papierform zu legen. Die Kombination
von neuem Wissen und spielerischem Vertiefen unterstiitzt dabei den Lernprozess der Kinder.

Gemeinsames ""Zniini"-Essen am Vormittag

Nach der gefiihrten Lernsequenz wird das zur Aktivitdt gehorige Material aufgeraumt und anschlies-
send wird gemeinsam "Zniini" zubereitet. Jedes Kind iibernimmt dabei eine Aufgabe ("Amtli"). Wih-
rend der ersten Zeit im Kindergarten wurde der "Zniini" jeweils durch die Kindergartenlehrperson
zur Verfigung gestellt. Im Zuge der Zusammenarbeit mit den Eltern wurde die Handhabung des
"Znunis" an diejenige der Regelschule angeglichen: die Kinder bringen jeweils in ihrer Kindergarten-
tasche selbst einen aus schweizerischer Sicht gesunden "Znuni" mit (Friichte, Brot; keine Siissigkeiten).

Freies Spiel

Nach dem gemeinsamen Essen findet das freie Spiel statt. Jedes Kind muss dabei definieren, wo und
mit was es spielen mochte. Die Lehrperson bietet jedem Kind Unterstiitzung bei der Auswahl und
zeigt verschiedene Maoglichkeiten auf. Die Herangehensweise ist bei jedem Kind unterschiedlich. Man-
che Kinder wissen sehr genau, mit was sie spielen méchten. Zum Beispiel Hduser bauen mit den
Sofakissen-Elementen, den Hockern und Tischen. Andere Kinder schauen sich im Raum um, sehen
sich Materialien in den Kisten an und entscheiden dann, was ihnen am besten gefallt. Wieder andere
lassen sich von den anderen Kindern inspirieren und wollen das gleiche spielen wie eine Kollegin oder
ein Kollege. Im freien Spiel werden verschiedenste Aktivitdten umgesetzt: die Kinder spielen mit Ein-
kaufsladen, mit Puppen, bauen Hiitten aus den Raum-Elementen, malen etwas, experimentieren mit
Wollknduel, legen Bilder mit Biigelperlen, bauen Holzkisten zusammen, spielen mit dem Zdhlapparat,
schneiden mit Schere, Papier oder Moosgummi, spielen mit Knete oder machen Gesellschaftsspiele.
Es steht den Kindern vielfdltiges Material zur Verfligung, welches sie selbstdndig oder mit Unterstiit-
zung der Lehrperson nutzen kénnen. Wenn sie nicht mehr mit dem gewdhlten Material spielen moch-
ten, miissen sie es zundchst aufrdumen, bevor sie etwas anderes beginnen diirfen. So bleibt der Raum
ordentlich. Die Kinder wissen, wo welches Material hingehort.

Abschluss

Als Abschluss erklingt eine Rassel (oder manchmal ein anderes Musikinstrument) als Aufraum-Zei-
chen. Alle Kinder schliessen danach ihre Aktivitdaten ab und helfen beim Aufrdumen des gesamten
Raumes. Dabei wird jeweils immer das gleiche Aufrdum-Lied gesungen. Es wird alles weggerdumt bis
auf den Stuhlkreis mit den Sitzhockern. Einigen Kindern fdlle das Aufrdumen beim Einstieg in den
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Kindergarten noch schwer. Es ldsst sich beobachten, dass einzelne Kinder aktive Vermeidungsstrate-
gien entwickeln oder sich ganz offen weigern, aufzurdumen. Durch geduldige Interventionen seitens
der Kindergartenlehrperson gelingt es jedoch, die Kinder an das Aufrdumen hinzufiihren, so dass
nach einigen Wochen Unterrichtsbesuch meist alle Kinder aktiv beim Aufrdaumen mithelfen. Sobald
alles aufgerdumt ist, findet eine gemeinsame Abschlussaktivitdt im Kreis statt. Mal wird ein Spiel
gespielt, mal werden nochmals Inhalte repetiert (Beispielsweise zur Farbrepetition zuerst das gelbe
Tuch, dann das blaue Tuch usw. in die Kreismitte legen). Der Abschluss wird so gestaltet, dass jedes
Kind einzeln den Kreis verldsst, vielleicht noch iiber ein Element im Raum balanciert oder eine beson-
dere Gestik macht und dann sich in der Garderobe anziehen geht.

Ferienprogramm, Ausfliige und besondere Aktivitdten

Nebst des tblichen Kindergartens fanden iibers Jahr verteilt zusatzlich einzelne Anldsse oder Ausfliige
statt. Die Kinder gingen in den Wald oder auf einen Spaziergang durchs Dorf mit der Lehrperson. Es
wurden "Grittibdnzen" und Weihnachtskekse gebacken oder Salzteig hergestellt. Im zweiten Halbjahr
wurden wdhrend einiger Wochen die Unterrichtsinhalte entlang eines Bilderbuches gestaltet, so dass
die Lern- und Spielaktivitdaten inhaltlich mit der Geschichte verkniipft wurden.

Als grossere Aktivitaten wurden im Sommer ein Grill-Plausch mit allen Bewohner*innen oder im
Winter ein gemeinsames Schlitteln organisiert. Die Eltern wurden jeweils mittels kleinem Elternbrief,
den die Kinder in ihren Kindergartentaschen mit ins Zentrum nahmen, iber die anstehenden Ausfliige
informiert. Diese Art der Informations-Vermittlung findet in dieser Form auch im reguldren Volks-
schulunterricht statt.

Die Ferienzeiten orientieren sich an der reguldren Volksschule. Um den Kindern wdhrend einzelner
Ferienwochen dennoch ein Bildungsprogramm anbieten zu kénnen, wurden durch das Schulteam im
Friihling und Herbst verschiedene Aktivitdten fiir alle Schulkinder im Zentrum Biberhof durchgefiihrt.

6.2 Regeln im Kindergarten

Im Kindergarten gelten einige wenige, klare Regeln, welche sowohl den Ablauf als auch das
Verhalten betreffen:

e Die Jacke wird richtig aufgehdngt, die Schuhe schén hingestellt.

e Die Kinder und Lehrpersonen begriissen sich.

e Alle sagen "Bitte" und "Danke".

e  Wer schlagt sitzt auf die Fensterbank.

e Fiir den Gang zur Toilette werden spezielle Schuhe ("Crocs") angezogen. Nach dem
Toilettengang wird gesplilt und die Hande werden gewaschen.

e Alle Kinder absolvieren zu Beginn den Parcours-Weg und nutzen anschliessend ein
Spiel aus der kleinen Sammlung.

e Bevor die Kinder etwas spielen diirfen, miissen sie fragen respektive die Lehrperson
informieren, was sie spielen méchten. Bevor sie etwas anderes beginnen kénnen,
missen sie zuerst aufrdumen.

e Nach dem Aufrdumsignal helfen alle Kinder beim Aufraumen.

Je nach Fortschritt der Gruppe kénnen zudem weitere im Schulkontext iibliche Regeln ein-
gefiihrt werden, z.B. Die Hand hochhalten, bevor man etwas sagt im Kreis.

6.3 Einflussfaktoren auf den Unterricht

Aus den Journalen und Interviews liessen sich einzelne Einflussfaktoren bestimmen, welche den Un-
terrichtsverlauf oder den Unterrichtsbesuch beeinflussen:
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Unterrichtszeiten

Zu Beginn des Kindergartens fiel auf, dass die Kinder hdufig am Freitagnachmittag dem Unterricht
fernblieben. Da in der Primarschule am Freitagnachmittag kein Unterricht stattfindet, gingen die El-
tern davon aus, dass alle Kinder schulfrei haben. Zudem konnte beobachtet werden, dass die Kinder
am Vormittag hdufig miide waren. Dies hdngt teilweise mit einem sehr unregelmdssigen oder einem
anders gewohnten Tag/Nacht-Rhythmus von gefliichteten Menschen zusammen. Im Verlaufe des Kin-
dergartenbesuchs verbesserte sich diese Situation jedoch bei einigen Kindern. Eine weitere Verwir-
rung bei den Eltern und einen dadurch nicht eingehaltenen Schulbesuch war auf eine kleine Anderung
im Stundenplan vor und nach den Ferien zuriickzufiihren.

Unverbindlichkeit oder Vergesslichkeit der Eltern

Bei einzelnen Kindern kam es hin und wieder dazu, dass sie unabgemeldet den Unterricht nicht be-
suchten. Unklar ist, inwiefern dies an einer unverbindlichen Haltung der Eltern gegeniiber dem Schul-
besuch oder einer psychischen Belastung und einer damit einhergehenden Vergesslichkeit und Uber-
forderung der Eltern lag. Zu Beginn des Projektes ging die Kindergartenlehrperson selbst auf die
Suche nach den Kindern oder bat das Betreuungsteam, die Kinder in der Unterkunft zu suchen. Die
Lehrperson gab den Eltern nochmals den Stundenplan mit und das Betreuungsteam fiihrte Gesprdche
mit den Eltern. Im Verlauf des Pilotjahres wurde die Regel eingefiihrt, dass Eltern bei mehrfachen
unentschuldigten Abwesenheiten im Unterricht auch mit einer Kiirzung des Taschengeldes sanktio-
niert werden kénnen.

Anzahl anwesende Kinder

Fir kurze Phasen oder an einzelnen Tagen wdre nur ein Kind im Kindergarten gewesen. Die Kinder
wollten jedoch nicht alleine in den Kindergarten kommen. Es wurden in allen Situationen rasch L6-
sungen gefunden, z.B. kamen Kinder nach einem Transfer in eine nahe gelegene Gemeinde noch fiir
einige Wochen von extern in den Kindergarten oder es wurden Kinder aus der Primarschule dazu
geholt.

Abschiede und besondere Situationen

Die Austritte von anderen Bewohner*innen oder von Kindergartenkindern selbst, aber auch die Ver-
abschiedung einer Betreuungsperson bewirkte, dass der Unterricht am ndchsten Tag weniger glatt
lief und die Kinder haufiger Streit hatten. Dies kann ein Hinweis darauf sein, dass Abschiede von
Emotionen geprdgt sind, welche die Kinder dann auch im Unterricht zeigen.

Spezielle Situationen im Haus, z.B. wenn es Konflikte gab, sind zudem ebenfalls in der Gruppenat-
mosphdre erkennbar und die Kinder thematisieren es manchmal auch. Die Mitarbeitenden aus dem
Betreuungsteam haben dabei hdufig mehr Hintergrundinformationen als die Kindergartenlehrperson.

Externe Besuche und Schule nebenan

Besuche von aussen, etwa die teilnehmende Beobachterin oder Kinder zu Besuch, bringen eher Un-
ruhe in die Gruppendynamik. Auch die Schulkinder aus dem Zimmer nebenan kommen hin und wieder
in den Raum oder klopfen an die Tiire, was die Kindergartenkinder in ihrer Konzentration stort.

6.4 Vergleich mit einem Kindergarten eines anderen Asylzentrums

Im Herbst wurde von SC ein telefonisches Interview mit einer Kindergartenlehrperson aus einem
anderen Kanton gefiihrt, um Ahnlichkeiten und Unterschiede zwischen den Angeboten zu eruieren.

Der Kindergarten besteht seit etwas mehr als einem Jahr. Die Raumlichkeiten befinden sich ebenfalls
in einem Container auf dem Geldnde einer Asylunterkunft. Der Unterricht findet fiinfmal in der Wo-
che jeweils am Nachmittag von 13:30 — 15:45 Uhr statt. Die Lehrperson ist ausgebildete Kindergart-
nerin und hat zusdtzlich Erfahrung als DAZ-Lehrperson (Deutsch als Zweitsprache). Die Lehrperson
ist von der Volksschule angestellt, nicht von der Zentrumsbetreibenden Organisation.
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Es besuchen maximal 12 Kinder den Kindergarten. Diese kommen nicht nur aus der Unterkunft ne-
benan, sondern von zwei weiteren Unterkiinften in den umliegenden Gemeinden. Die Kinder werden
jeweils von den Eltern zu Fuss in den Kindergarten begleitet. Bei Neueintritten wird den Eltern mittels
Bildmaterialien erkldart, wie der Kindergarten ablduft und welche Erwartungen und Aufgaben beste-
hen.

Die Materialbeschaffung wird auch von der Kindergartenlehrperson als grosse Herausforderung be-
schrieben. Der Kindergartenunterricht ist material- und damit auch kostenintensiv, da Kinder in die-
sem Alter noch sehr stark iiber sensorische Erfahrungen lernen (Dinge anschauen, anfassen, damit
tatig sein). Zur Einrichtung des Raumes erhielt sie ein einmaliges Budget. Allfdlliges Verbrauchsma-
terial muss via Kostengutsprache iiber das Schulsekretariat organisiert werden. Das Budget fdllt im
Vergleich zu einem reguldren 6ffentlichen Kindergarten sehr bescheiden aus. Die Kindergartenlehr-
person versucht daher immer wieder, Verbrauchsmaterialien wie Zeitungen, Kartonrollen oder
Milchtiiten als Material einzusetzen. Zudem konnen grundsdtzlich keine grossen Objekte mit den
Kindern hergestellt werden, weil sie wenig Platz haben in ihren Zimmern in den Asylunterkiinften.

Der Ablauf einer Unterrichtssequenz ist derjenigen im Biberhof dhnlich. Bis alle Kinder physisch und
mental im Unterrichtsraum angekommen sind, konnen die Kinder zeichnen. Es steht jeweils bereits
beim Eintreten in den Raum Zeichenmaterial bereit. Hin und wieder kommen da auch Themen aus
der Fluchtgeschichte aufs Blatt. Das Zeichnen férdert die Feinmotorik und erlaubt, dass auch verspa-
tete Kinder ohne Unruhe zu verursachen in den Unterricht einsteigen kénnen. Anschliessend wird in
einer zwanzig bis dreissig miniitigen Sequenz im Kreis am Wortschatz gearbeitet. Aufgrund der gros-
sen Fluktuation in der Kindergruppe muss stets sehr unterschiedlichen Niveaus Rechnung getragen
werden. Ebenso stellt die Kindergartenlehrperson fest, dass die Merkfdhigkeit einzelner Kinder auf-
grund der vermuteten psychischen Belastung stark eingeschrdnkt ist. So gehen die Lernfortschritte
im Spracherwerb zwar langsam, aber dennoch kontinuierlich voran.

Anschliessend findet ein freies Arbeiten statt. Die Kinder kénnen sich aus verschiedenen Regalen
unterschiedliche Arbeiten aussuchen in den Schwerpunkten Feinmotorik / Grafomotorik, Mathematik
oder Deutsch und individuell daran arbeiten. Die Lehrperson arbeitet jeweils vertieft mit zwei bis drei
Kindern in einer Kleingruppe weiter.

Nach dieser Sequenz finden alle wieder in den Kreis und essen "Zvieri". Die Kinder nehmen etwas
Gesundes zu essen von zuhause mit. Nach rund einem halben Jahr wurden auch in diesem Kinder-
garten "Amtli” eingefiihrt, welche die Kinder sehr gerne ausfiihren. Die Aufgaben bleiben jeweils eine
Woche die gleichen, danach wechseln die Kinder ihre "Amtli" wie Wasser einschenken fiir alle Kinder,
Abwaschen oder dhnliches. In dieser Pausensequenz wird ebenfalls moglichst konsequent Deutsch
gesprochen ("Darf ich bitte Wasser haben?"), so dass auch hier der Spracherwerb stattfindet.

Grundsdtzlich lasst sich feststellen, dass Regelmassigkeit, Verldsslichkeit und Rituale enorm wichtig
sind. Der Unterricht findet jeden Tag statt, zur gleichen Uhrzeit. Er beginnt immer gleich, ist immer
gleich strukturiert. Die Amtli bleiben iiber ldngere Zeit gleich. So kénnen sich die Kinder die Struktu-
ren, Abldufe und Inhalte besser merken.

Bei einem Transfer eines Kindes in eine Gemeinde und die schulische Regelstruktur verfasst die Kin-
dergartenlehrperson einen Lernstandesbericht inklusive ihrer Kontaktdaten und sendet diesen an die
neue Schulleitung oder hinterlegt ihn in der kantonalen Schulsoftware. Bis anhin wurde die Lehrper-
son noch nie von einer Regelschule kontaktiert, was vermutlich als positives Zeichen gedeutet werden
kann ("wenn man nichts hort, dann lauft's")

Im Hinblick auf die Zusammenarbeit mit dem Betreuungsteam in den Zentren oder anderen Lehr-
personen findet wenig statt. Es existieren keine Austauschgefdsse. Die Kindergartenlehrperson ist
aufgefordert, sehr selbstdndig zu arbeiten. Gleichzeitig ist der Unterricht aufgrund der besonderen
Zielgruppe nicht mit dem reguldren Kindergarten vergleichbar. Es besteht daher ein grosser Bedarf
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an Austausch mit anderen Lehrpersonen, die ebenfalls auf Kindergartenstufe in Asylzentrums-Inter-
nen Schulen tétig sind.

6.5 Einbindung des Raumes in den Unterricht

Als Ausgangspunkt der Evaluation des neuen Kindergartens stellte sich die Frage, inwiefern die an-
gebotenen Aktivitdten und die rdumlichen Besonderheiten des Lernwelt-Containers, die Kinder in
ihrer kognitiven, motorischen, psychosozialen und sprachlichen Entwicklung unterstiitzen kénnen.
Nachfolgend wird beschrieben, welche Méglichkeiten der neu geschaffene Lern- und Spielwelt-Con-
tainer eréffnet und welche Effekte der Raum auf die Kinder und den Unterricht hat.

Durch den modularen, durchdachten Aufbau des Raumes und die Vielfalt an Unterrichtsmaterialien
werden die Moglichkeiten der Lern- und Spielwelt in den Kindergartensequenzen intensiv genutzt.

Einstieg: Parcours durch den Raum zur Wiederholung des Gelernten

Bereits beim Eintreten in den Kindergarten kommen die Kinder mit einer Fiille an rdumlichen Erfah-
rungen in Beriihrung durch das individuelle Absolvieren des Repetition-Parcours. Dieser fiihrt durch
den ganzen Raum und baut verschiedene und immer wieder neue Elemente ein. Die Kinder gehen an
Seilen entlang durch den ganzen Raum. Sie klettern auf die Sofaelemente und springen herunter oder
machen einen Purzelbaum auf einem Sofakissen auf dem Boden. Sie balancieren iiber eine kleine
Briicke, bestehend aus zwei Hockern und einem Bankbrett. Zwischendurch entdecken sie Unterrichts-
materialien wie bunte Tiicher, Holzfiguren oder Wiirfel. Der Parcours endet in einem Kreis aus der
passenden Anzahl Sitzhockern. Dort spielen die Kinder auf dem Boden mit kleinen Spielgerdten, wah-
rend die anderen Kinder den Parcours absolvieren. Manche Kinder holen sich von den Sofaelemente
selbstdndig Plischfiguren, die sie im Sitzkreis bei sich halten.

Begriissung und Input im Kreis

Auch fiir das Begriissungsritual wird der Raum vielfdaltig genutzt. Die freie Flache kann fiir kleinere
Bewegungsiibungen wie Yoga-Ubungen (Sonnengruss) genutzt werden. Wahrend des Begriissungs-
liedes fiihren die Lehrperson und die Kinder im ganzen Raum Bewegungen aus. Einzelne Kinder schla-
gen dabei ein Rad oder absolvieren einen Purzelbaum direkt auf dem Boden, wieder andere klettern
nochmals tUber die "Briicke" oder aufs Sofa.

Nach dem Lied nutzen die Kinder jede Gelegenheit, um spielerisch mit dem Raum zu interagieren. Sie
setzen sich vom Hocker auf den Boden und wieder zuriick oder probieren verschiedene Sitzarten auf
dem Hocker aus, hdngen die Beine (iber die Sitzlehne, drehen den Hocker in eine andere Position und
Sitzhohe. Die zwei unterschiedlichen Sitzhéhen der Hocker sind insbesondere hilfreich, um passende
Sitzgelegenheiten sowohl fiir jiingere als auch fiir dltere Kinder zu haben.

Widhrend des Inputs nutzt die Kindergartenlehrperson sowohl vielfdltiges Material als auch die raum-
lichen Moglichkeiten. Sie legt Dinge auf dem Boden aus oder ldsst Kinder durch den Raum gehen und
Material holen ("bitte hole einen blauen Ball"). Die Kinder wissen bereits, wo die Balle und Seile sind
und gehen diese holen. Bei der Nutzung eines Bilderbuches werden die darin dargestellten Aktivitdten
auch im Raum inszeniert. Wenn die Hauptfigur wandern geht, dann gehen die Kinder im Zimmer
wandern und klettern iiber das Briickenelement aus Hockern und Bankplatte. Wenn die Hauptfigur
stark ist, dann tragen die Kinder die Hocker herum als Zeichen ihrer Kraft. Dabei kénnen Bilderbii-
cher sowohl im Stuhlkreis als auch auf dem Sofa am Fenster betrachtet werden.

Freies Spiel

Die Kinder nutzen im freien Spiel die Nischen in den Winden und unter den Sofa-Ecken um sich
zuriick zu ziehen, sie bauen mit den Sitzelementen (Hocker, Sofakissen, Bdanken) Hduser. Es fehlt
jedoch die Maoglichkeit, Tiicher zu befestigen, da die Holz-Elemente zu dick sind fiir handelsiibliche
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"Klammerli". Die Sofaelemente am Fenster kénnen fiir Ruhe und Riickzug genutzt werden. Die Kinder
nutzen das Brett auf Radern in der Sofanische als "Auto” oder als sonstiges Fahrgerdt. Die Sitzhocker
werden mit Seilen zusammengebunden und zu Schlitten umgewandelt, in welchem Pliischtiere durch
den Raum gezogen werden. Die Kinder klettern selbstdndig an der Wand hoch, um auch die letzten
Sofakissen herunter zu holen. Sie spielen Fangen quer durch den Raum und zwischen den Sofaele-
menten hindurch.

Die von der KIGA Lehrperson organisierten Spielmaterialien wie Verkaufer*innen-Laden, Holzeisen-
bahn, Gesellschaftsspiele oder Puppen werden frei kombiniert mit den rdumlichen Gegebenheiten.
Die Flache am Boden wir ebenso genutzt wie Sitzbdnke oder Sofaelemente.

Kreative Tdtigkeiten wie Malen, Kneten, Schneiden und Basteln werden an den frei zusammenstell-
baren Tischen und mit Bédnken ausgefiihrt. Die Kinder wissen, wo welche Materialien zu finden sind,
holen die entsprechenden Kisten selbstdndig aus den Wandregalen und bringen sie nach Gebrauch
wieder zuriick. Wenn Holzboxen mit neuem Inhalt entdeckt werden, experimentieren die Kinder so-
gleich mit dem unbekannten Material (z.B. Wollknduel).

Der Raum wird von den Kindern grundsdtzlich grossflachig genutzt. Er teilt sich fliessend in verschie-
dene Bereiche auf, in denen unterschiedliche Dinge geschehen. Die Kinder beziehen die Elemente
aktiv mit ein in ihre Vorhaben. Sie suchen Material an verschiedenen Orten und nutzen sdamtliche
verschiebbare Elemente.

Aufraumen

Das Aufrdumen geschieht ebenso selbstdndig wie das freie Spiel. Die Kinder schieben Bdnke zuriick
in die Verstaurdume, klettern an der Wand hoch um die Sofaelemente zu verstauen und Rdumen die
verschiedenen Materialien in die dazugehérigen Holzboxen und Nischen. Zum Schluss ist der Raum
mehrheitlich wieder leer. Es stehen meist lediglich die Sitzhocker der Kinder und der Lehrperson im
Kreis.

6.6 Einrichtung und Anpassung des Raums

Da die Kindergartenlehrperson, welche den Raum hauptsdchlich nutzt, erst nach der Ubergabe des
Lern- und Spielwelten-Containers an das Zentrum Biberhof eingestellt wurde, hat sie keine Einfiih-
rung in die raumlichen Gegebenheiten und Nutzungsméglichkeiten durch das Architekturteam erhal-
ten. Sie hat sich daher mittels des Prinzips "Versuch und Irrtum” den Raum selbstandig angeeignet.
Fiir die Multiplizierung des Projektes ist eine Anleitung a la IKEA vorgesehen, welche die rdumlichen
Maoglichkeiten und Anwendungen bildlich darstellen wird. Die ersten Beobachtungen und Anregungen
wurden im ersten Gesprdch mit der Fachperson von Save the Children, welche die Evaluation durch-
fuhrte, benannt und protokolliert. Das Protokoll wurde anschliessend sowohl an die Architekt*innen
der Hochschule Luzern als auch an das Amt fiir Migration des Kantons Schwyz weitergeleitet. Nach
einigen Monaten fand ein Gesprdch mit einem weiteren Zentrum im Kanton Schwyz, den Archi-
tekt*innen und dem Amt fiir Migration statt, an welchem die Kindergartenlehrperson ebenfalls teil-
nahm. An diesem Gesprach wurden auch die baulichen Anpassungswiinsche der Lehrperson bespro-
chen und anschliessend realisiert. Weitere kleine Anpassungen wurden von der Lehrperson selbstdn-
dig vorgenommen.

Sicherheitsaspekte

Holz: Es stellte sich die Frage, ob und inwiefern das Holz behandelt wurde. Der Raum bendtigt sehr
viel Liiftung, damit die Luft frisch bleibt und einzelne Kinder klagen iliber Kopfschmerzen nach ldnge-
rem Aufenthalt. Gemdss Plattenhersteller riihrt der Geruch nicht von Leim (das Holz ist unbehandelt),
sondern liegt am verwendeten Holz selbst (Seekiefer). Das Holz ist fiir den Einsatz im Innenraum
zertifiziert und hat keine gesundheitlichen Gefdahrdungen zur Folge. Durch die Hohe Masse von ver-
wendetem Holz und die dichte Hiille des Containermoduls ist der Geruch stdrker wahrnehmbar und

haufigeres Liiften ist nétig. Die Ausdiinstung widre auch bei der Verwendung von Holz ohne Leim
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spirbar und sollte mit der Zeit weniger werden. Die Thematik sollte in der zweite Ausfiihrung in
Birkensperrholz und in einem diffusionsoffenen Raum nochmals abgeklart werden. Zudem fanden sich
in der Anfangsphase an den Kinderhdnden hin und wieder "Holz-Spiesen".

Holzkisten fiir Kinder: Die personalisierbaren Kisten fiir die Kinder sind eine tolle Idee. Die Kisten
sind fiir kleinere Kinder jedoch sehr gross und schwer. Aus Sicherheitsaspekten wurden daher "Stop-
per" an den Regalen eingebaut, so dass nicht die ganze Kiste herausgezogen werden kann. Die Trenn-
elemente innerhalb der Kisten wurden nicht benétigt und kénnten in weiteren Projekten weggelassen
werden. Die Kisten kénnten auch etwas niedriger sein, was sich ebenfalls positiv aufs Gewacht aus-
wirken konnte.

Stiihle / Tische: Die Kombinationsmoglichkeiten der Stiihle und Banke sind sehr gut und wurden
sowohl von Fachpersonen als auch Kindern sehr geschdtzt. Die Elemente sind jedoch sehr schwer, so
dass sie von den Kindern nicht selbstdndig aus der Wand heruntergenommen werden kénnen. Ebenso
die Tischplattenelemente. Dies reduziert das Selbstandig-Sein der Kinder im Raum und verlangt eine
gewisse Aufmerksamkeit durch die Erwachsenen zwecks Unfallvermeidung. Gleichzeitig ist die mas-
sive Bauweise hilfreich zur stabilen Konstruktion von "Hiitten" und verschiedenen Sitz-Arrangements.
Die Bretter wurden in Zuge dessen halbiert, so dass die Vorteile erhalten blieben, aber sich das
Gewicht stark verringerte.

Praktische Aspekte

Sitzhocker: Die Sitzhocker aus Holz bieten zwei verschiedene Hoéhen, je nachdem, wie sie aufgestellt
sind. Dies wird von den Kindern aktiv genutzt. Ebenso wurden die Hocker mit den Namen der Kinder
beschriftet. Da sich jeweils nur wenige Kinder im Unterricht befinden, werden die original 32 Sitzge-
legenheiten nicht bendtigt. Die Sitzhocker wurden daher in einem zweiten Projektstandort verwen-
det. Dies schaffte zudem weiteren Stauraum.

Holzkisten: den zusdtzlichen Stauraum wurde auf Wunsch der Kindergartenlehrperson genutzt, um
noch mehr Holzkisten einzusetzen. Die Holzkisten dienen als ideale Aufbewahrungsorte und sind
jeweils mit Kreide angeschrieben. Dies schafft Ordnung und der Raum wirkt durch das sorgfdltige
Verstauen reizarm und aufgerdumt. Zudem finden sich die Kinder schnell zurecht, da die Kisten immer
am gleichen Platz stehen.

Tischplattenelemente: Die Tischplattenelemente waren zu schwer. Daher wurden sie in der Mitte
halbiert. Zwei Zusatzbretter, um einen grossen Tisch herzustellen, waren zu schmal und mussten um
eine halbe Breite vergrossert werden. Zudem wurden einzelne Tischplattenelemente mit Plastikfolie
iberzogen, um das Holz wdhrend der Nutzung (z.B. Basteln, Malen, Kneten) zu schiitzen und die
Reinigung zu vereinfachen.

Abschliessbare Ausziehschubladen: Es ist sehr niitzlich, wenn es Aufbewahrungsorte gibt, die
sich abschliessen lassen (flir Wertsachen, Dokumente u.a.). In die Facher der Ausziehschubladen
passten jedoch A4-Papier genau nicht hinein, wohl aufgrund der Dicke der Unterteilungselemente.
Dies wurde in der zweiten Umsetzung angepasst.

Sitzelemente beim Fenster: Der Zugang zu den Sitzelementen am Fenster mit den Kissen ist fir
kleinere Kinder sehr hoch. Hier koénnte beispielsweise hilfreich sein, wenn die Sitzflache nur bis zum
Ende der Sitzkissen reicht, so dass eine kleine Treppe zwischen Schubladenelement und Sitzflache
entsteht. Dies wurde nachtrdglich angepasst.

Wandtafel: Die Kinder nutzen die Wandtafel sehr gerne fiir grossflachige Zeichnungen. Hierbei
entsteht jedoch viel Kreidestaub. Die Flache unter der Wandtafel liegend ist zwar durch eine Plexi-
Abdeckung geschiitzt, jedoch sammelt sich der Kreidestaub im Spalt zwischen VWandtafel und
Holzelement, was zu einer Belastung der Luftqualitat fiihrt und die Reinigung erschwert. Eine Kitt-
Fuge sollte fiir Abhilfe schaffen.
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Beamer / Beamer-Wand: Da der Raum im Pilotjahr ausschliesslich fiir den Kindergarten genutzt
wurde, kam der eingebaute Beamer nicht zum Einsatz. Der Beamer wire jedoch im gegeniiberlie-
genden Schulzimmer sehr hilfreich. An der fiir den Beamer vorgesehenen Wand wurden daher Stift-
halter und dhnliches montiert.

Holzboden: Der Holzboden scheint sehr anfdllig zu sein fiir Flecken. Wasser oder Wasserfarbe —
wenn umgehend aufgewischt — hinterlassen zwar keine Spuren. Bleistift- oder Farbstiftminen, die un-
gesehen unter Stuhlbeine geraten oder andere Farbmittel hingegen schon. Es wurde daher ein Bo-
denbelag in Holzoptik aus Novilon auf den Boden gelegt in gewissen Bereichen, in welchen mit Knete
oder Farbe gearbeitet wird, um die Reinigung zu vereinfachen und den Holzboden zu schiitzen. Im
Winter ist der Boden zudem sehr kalt, so dass die Kinder trotz Rutschsocken kalte Fiisse bekommen
und der Zukauf von Finken notwendig sein wird.

Toiletten / Lavabo: Die Toiletten im Container wurden fiir die Héhe von Erwachsenen konzipiert.
Fir Kinder im Vorschulalter sind sowohl Toiletten-Sitz als auch Lavabo zu hoch, mit entsprechenden
Konsequenzen: auf dem Boden befindet sich hdufig Wasser oder Urin. Es wurden daher WC-Schuhe
(Kroks) bereit gestellt, welche die Kinder beim Toilettengang anziehen und anschliessend wieder
ausziehen.

25



@ Save the Children

7 Ergebnis lll: Effekte auf den Kompetenzerwerb und den Ubertritt
in die Regelschule

Das Hauptziel des Kindergartens lag darin, die Kinder auf den Unterricht in der Volksschule vorzu-
bereiten. Dazu wurde ein Schwerpunkt auf die Gewohnung an gdngige Regeln im schweizerischen
Schulsystem sowie die Férderung der sprachlichen und feinmotorischen Kompetenzen gelegt. Das
Verhalten der Kinder verdnderte sich sichtlich im Laufe des Kindergartenbesuches. Die Kinder hielten
immer selbstverstdndlicher die Regeln ein und erweiterten rasch ihren sprachlichen Wortschatz.

7.1 Uberfachliche Kompetenzen

Sie eigneten sich die Grundregeln an, welche auch im reguldren Volksschulunterricht gelten. Sie nah-
men ihre Kindergartentasche mit, verstauten ihre Jacken und Schuhe ordnungsgemdass an der Gar-
derobe, reihten sich gemdss Nummerierung in eine Reihe ein, begriissten die Lehrperson mit Nach-
namen. Manche Kinder hielten bereits kurz nach ihrem Einstieg in den Kindergarten die Hand hoch
im Kreis, wenn sie etwas sagen wollten. Bei manchen Kindern, insbesondere den jiingeren, dauerte
es manchmal einige Wochen, bis sie sich auf die gefilhrten Unterrichtssequenzen einlassen und sich
dabei Uber einen ldngeren Zeitraum konzentrieren konnten. Bei den meisten Kindern war jedoch
nach einigen Wochen ein deutlicheres Konzentrationsvermogen sichtbar. Die Kinder brachten etwas
Gesundes zum Essen mit fir den "Zniini".

Alle Kinder halfen beim Aufrdumen, wobei einige sehr zuverldssig und selbstdndig ihre Aufgaben
ausfiihrten, wihrend bei anderen noch mehr pddagogische Intervention gefordert war. Das Grund-
prinzip, dass alle aufrdumen sowie das entsprechende (akustische) Signal dazu war jedoch allen be-
kannt. Die Kinder sangen die Begriissungs- und Abschieds-Lieder und hérten zu, wenn die Lehrperson
etwas erzdhlte. Sie lernten relativ schnell, dass sie der Lehrperson nicht Gegenstdnde aus der Hand
nehmen diirfen, sondern dass sie warten miissen, bis die Lehrperson ihnen das Objekt gibt.

Die Trennung von Mddchen und Jungen im Schulsystem oder auch im alltdglichen Leben ist in gewis-
sen Herkunftsldndern tblich. Die Kinder wurden im Kindergarten an das geschlechtshomogene Schul-
system herangefiihrt, so dass sie nach einigen Wochen bereit waren, neben Kindern des anderen
Geschlechts zu sitzen oder mit ihnen an einer Aufgabe zu arbeiten. Auch dies ist eine wichtige Vor-
bereitung fiir eine rasche Integration in die Regelstruktur.

Die Kinder machten die Lehrperson auch immer wieder direkt auf Regelverstdsse anderer Kinder
aufmerksam. Dies zeigt, dass sie die Regeln verstanden haben und diese auch einfordern. Konflikte
zwischen den Kindern konnten dabei auch aus sprachlichen Griinden nicht immer einfach gelost wer-
den. Dies ist jedoch auch in der Regelschule nicht gegeben, so dass die Kinder eigene Losungen ent-
wickeln miissen.

Es fand gemdss Betreuungsteam offensichtlich ein Wechsel im Verhalten der Kinder statt zwischen
der Unterkunft und dem Container. Die Kinder zeigen in den beiden Settings unterschiedliches Ver-
halten, was auch am eher offenen Rahmen in der Unterkunft und der klaren Struktur im Kindergarten
liegen mag.

7.2 Kognitive und motorische Kompetenzen

Nach einigen Wochen des Unterrichtsbesuches konnte bei den Kindern festgestellt werden, dass die
Lerninhalte aus den Wochenzielen anhalten. Die Kinder konnten die Wissensinhalte auch nach ldn-
gerer Zeit wieder abrufen. Viele der Inhalte wurden spielerisch hdufig repetiert. Motorische Fertig-
keiten wie beispielsweise das Schneiden mit einer Schere oder das Balancieren iiber ein Hindernis fiel
einigen Kindern noch schwer. Deshalb wurden immer wieder gezielt solche Aktivitdten eingebaut, da
in der Regelschule auch motorische Fdhigkeiten in die Gesamtbewertung der Kompetenzen einflies-
sen.
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Die grosse Heterogenitdt in der Kindergruppe fiihrte oftmals dazu, dass die schulisch interessierten
Kinder sich von den spiel-orientierten Kindern ablenken und in spielerische Aktivitdten einbinden lies-
sen. Hier stellt sich die Frage, wie den unterschiedlichen Entwicklungs- und Lernstdnden angemessen
Rechnung getragen werden kann. Dabei kdnnte es eine Méglichkeit sein, die Zuteilung zwischen Kin-
dergarten und Primarschule in der internen Schule noch fliessender zu gestalten. Ansdtze dazu be-
stehen bereits in dem Sinne, dass junge Primarschulkinder zusdtzlich auch den Kindergartenunterricht
besuchen, um insbesondere die sozialen Kompetenzen zu stdrken.

Die individuelle Férderung insbesondere vor dem Hintergrund der geringen sprachlichen Verstdndi-
gungsmoglichkeit stellte fiir die Kindergartenlehrperson auch nach dem Pilotjahr eine anspruchsvolle
Herausforderung dar, fiir welche sie sich gezielteren fachlichen Austausch wiinschen wiirde.

7.3 Sprachkompetenz

Beim Eintritt in den Kindergarten verfiigten die Kinder jeweils {iber einen dusserst geringen Wort-
schatz in der deutschen Sprache. Sie kannten teilweise einzelne Worter, konnten jedoch meist noch
keine einfachen Sdtze bilden. Der Unterricht fand jedoch in Deutsch statt und der Fokus lag stark auf
dem Erwerb sprachlicher Kompetenzen. Nach wenigen Monaten waren im Kindergarten wdhrend
der ganzen Unterrichtssequenz deutsche Konversationen zu héren. Einige Kinder bildeten bei den
Repetitionsiibungen bereits ganze Satze ("Das ist eine blaue Traube"). Die Kinder sprachen oder
sangen deutsche Worter oder Lieder vor sich hin bei der Arbeit, sie nutzten einfache deutsche Begriffe
fir den Kontakt untereinander oder mit der Lehrperson (Schauen, kommen, hier, nein, ja). Die Kinder
erzdhlten von ihren Erfahrungen ("Ich habe Sport zuhause”. "Ja, ich habe gesehen". "lch komme deine
Hause") oder korrigierten sich gegenseitig, wenn sie etwas nicht korrekt sagten. Die Aufforderungen
der Lehrperson ("Bring mir bitte dies. Hilf mir bitte damit. Wir schneiden nun dies aus...") konnten
alle Kinder gut verstehen. Ebenso waren sie in der Lage, einer Bilderbuchgeschichte in kleinen Schrit-
ten zu folgen. Sie erkannten Unterschiede in dhnlichen Begriffen (Wolle — Welle) und waren in der
Lage, ihre Konfliktsituationen zu verbalisieren ("Frau Schénbdchler, er gesagt ich darf mitspielen.
Jetzt ich nicht darf mitspielen”). Der Zuwachs an Sprachkompetenz war bei allen Kindern deutlich
erkennbar.

1.4 Perspektive der Eltern und Kinder

Aus Perspektive der Eltern und Kinder lernten die Kinder sehr viel im Kindergarten. Es wurde festge-
stellt, dass die Kinder bereits viel besser Deutsch kénnen und es passiv sehr gut verstehen. Selbst in
den Interviews wollten einzelne Kinder trotz anwesenden Ubersetzer*innen in Deutsch sprechen und
tiber den Kindergarten erzdhlen.

Die Kinder lernten laut den Eltern zudem, sich zu integrieren in der Schweiz. Sie konnten besser
zuhoren, Dinge holen und bringen und sie teilen mehr zuhause. Ebenso haben sie gelernt, wie sie gut
mit anderen spielen kénnen und wie sie Konflikte besser austragen kénnen.

Die Kinder berichteten von verschiedenen Formen (Viereck, Dreieck, Kreis), von selbst gendhten
Taschen, von selbst zusammengebauten Holzboxen. Zuhause erzdhlten die Kinder von Bastelaktivi-
tdten, von Spaziergdngen und Ausfliigen in den Wald, von Malen, Handarbeit und Werken. Die Kin-
der brachten ihre selbst gebastelten Dinge auch gerne nach Hause.

Weniger Fortschritte sahen die Eltern in den mathematischen Kompetenzen. Einzelne Eltern hdtten
gerne eine Lernstand-Priifung, um zu sehen, welche Fortschritte ihr Kind gemacht hat und inwiefern
es bereit ist fiir den regularen Volksschulunterricht.

Danach gefragt, was die Kinder gerne tun im Kindergarten, sind sich Kinder und Eltern einig: "Alles".
Die Kinder spielen gerne, gehen gerne nach draussen und in den Wald, pflanzen Blumen, basteln
Sachen, malen, schreiben, bauen Hauser mit ihren Freunden, backen Brot und lernen neue Sachen.
Allen Kindern gefiel es ausserordentlich gut im Kindergarten. Sie erlebten fiir ihre Kindheit elemen-
tare Erfahrungen wie Spielen, diirfen neues Entdecken (in den Wald gehen), tdtig sein und neue Dinge
lernen (Basteln, Zeichen, Sprache). Der Raum und der Unterricht erméglichten ihnen dies.
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Im Hinblick auf den Ubertritt in die 6ffentliche Schule auf Gemeinde Ebene schdtzten die Eltern die
Kinder als gut vorbereitet ein. Die Kinder haben bereits etwas Deutsch gelernt und werden sich
verstdndigen konnen. Dies wurde als gute Vorbereitung bewertet. Einzelne Eltern hdtten sich ge-
wiinscht, dass die Kinder bereits erste Erfahrungen mit Schreiben und Lern-Kompetenzen gemacht
hatten vor dem Eintritt in die Regelstruktur. Mehrheitlich begriissten die Eltern eine Einstufung in eine
tiefere Stufe, als dass das Alter der Kinder vorgeben wiirde, damit sie moglichst viel Schulstoff nach-
holen und dadurch besser mithalten kénnen. Vor dem Austritt nannten Eltern und Kinder vor allem
die Vorfreude darauf, dass die Kinder noch mehr Spielkamerad*innen haben werden. Wahrend der
langen Fluchtphasen und auch wihrend des Aufenthalts in den Asylunterkiinften fehlten den Kindern
hdufig andere Kinder, mit denen sie sich verstdndigen und mit denen sie altersgemdss spielen konnten.

Nach dem Transfer berichteten die Eltern, dass den Kindern der Start gut gelungen sei und sie sich
gut eingelebt hdtten. Die Kinder erzdhlten von neu gelernten Liedern, neuen Worten, Spielen, Akti-
vitdten und auch bereits neuen Freund*innen. Die Kinder konnten sich mit der Lehrperson und den
anderen Kindern verstdndigen und erhielten sowohl durch die Lehrperson direkt als auch tber zu-
satzlichen wochentlichen Sprachférderunterricht Unterstiitzung. Die Eltern konnten die Lehrperso-
nen bereits kennenlernen. Die Gesprdche fanden jedoch ohne Ubersetzung statt, so dass die Eltern
nicht alles verstanden hatten.
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8 Erkenntnisse zur Umsetzung des Kindergartens

Aus den oben ausgefiihrten Darstellungen des neuen Kindergartenangebotes kénnen verschiedene
Erkenntnisse gewonnen werden, welchen im Hinblick die Weiterfilhrung des Kindergartens im Zent-
rum Biberhof besondere Beachtung geschenkt werden sollte:

8.1.1 Strukturelle und inhaltliche Rahmenbedingungen

Inwiefern erméglichen die angebotenen Aktivitdten und die rdumlichen Besonderheiten des Lern-
welt-Containers, die Kinder in ihrer kognitiven, motorischen, psychosozialen und sprachlichen
Entwicklung zu unterstiitzen?

Raumliche Moéglichkeiten unterstiitzen das Lernen und Spielen

Grundsdtzlich teilen alle befragten Personen die Ansicht, dass der Raum vielfdltige Méglichkeiten
bietet, dsthetisch ansprechend gestaltet ist und fiir die Kinder einen sicheren Ort zum Wohlfiihlen
darstellt. Er gefdllt Fachpersonen, Besuchenden, Kindern und Eltern gleichermassen. Die Kinder fiih-
len sich im Raum enorm wohl. Die Kindergartenkinder staunen beim erstmaligen Betreten des Rau-
mes und wollen ihn sogleich erkunden. Es ist deutlich sichtbar, dass die jiingeren Kinder nun einen
"eigenen" Raum haben und diesen auch als "unseren Raum" wahrnehmen, in dem sie ungestért von
den Grossen ihre eigenen Spiele spielen kénnen und unter sich sind. Die grésseren Kinder und Ju-
gendliche hdtten ebenfalls gerne einen solchen Raum fiir sich. Die Fachpersonen erleben einen deut-
lichen Unterschied zwischen dem bisherigen Angebot in den Rdaumlichkeiten der Asylunterkunft und
im Container: alles ist viel strukturierter, {ibersichtlicher, geschiitzter, so dass die Kinder sehr schnell
zur Ruhe kommen. Die Ruhe vermittelnde Atmosphdre hat auch damit zu tun, dass der Raum nicht
zu viele visuelle Reize aussendet, da alles Material gut und iibersichtlich verstaut werden kann. Zudem
bietet der Raum vielfdltige Moglichkeiten, den Kindergartenunterricht zu unterstiitzen, indem Kinder
und Lehrpersonen die verschiedenen Elemente je nach Bedarf und geplanter Aktivitdten nutzen und
verdndern kénnen. Der Raum hat damit einen wesentlichen Einfluss auf die motorischen Kompeten-
zen der Kinder und bietet ein angenehme, konzentrationsférdernde Lernatmosphdre.

Inhaltliche Struktur und Regeln bewdhren sich

Die inhaltliche Struktur wurde wdhrend des gesamten Pilotjahres mehrheitlich beibehalten und hat
sich bewdhrt. Eine klare Struktur mit immer gleichen Abldufen und Ritualen ermdoglicht es den Kin-
dern, sich zu orientieren. Dies trdgt wesentlich dazu bei, dass der Kindergarten als sicherer Raum
wahrgenommen wird von den Kindern, in welchem sie zur Ruhe kommen, ins Spiel finden und Lern-
inhalte aufnehmen kénnen. Dies zeigt sich mitunter darin, dass die Kinder die verschiedenen Struktur-
elemente und Regeln wie Lieder singen, "Zniini" essen, Durchnummerieren beim Anstehen, Verab-
schiedungsrituale oder die Hand hochhalten im Kreis auch von sich aus einfordern. Durch die ver-
ldsslichen Strukturelemente und Regeln gelingen auch anspruchsvollere Aufgaben wie das Aufrdumen
innert kurzer Zeit sehr gut. Der Verweis auf "Wir machen es immer gleich” hilft den Kindern, sich
auch an unliebsameren Aktivitdten zu beteiligen. So ist der Kindergarten in seiner Struktur verldsslich
und vertraut und gleichzeitig durch die immer neuen Lerninhalte und dem vielfdltigen Angebot an
freiem Spiel anregend.

Individuelles Lernen weiterhin fordern

Die Kinder, welche den Kindergarten besuchen, zeichnet eine grosse Heterogenitdt aus. Jedes Kind
hat eine individuelle Lernbiografie. Manche Kinder haben noch kaum Schulerfahrungen machen kon-
nen, andere Kinder besuchten in Camps fiir Gefllichtete in anderen Landern bereits Bildungsaktivitd-
ten. In manchen Familien verfiigen die Eltern lber eine hohe Bildungsaffinitat und lernten mit den
Kindern auch wihrend der Flucht beispielsweise Mathematik, so dass die Kinder in diesem Fach iiber
viel Wissen verfiigen. Andere Eltern haben selbst kaum die Schule besucht und kénnen den Kindern
daher wenig Hilfestellungen geben. Der Entwicklungsstand der Kinder ist aufgrund ihrer teilweise
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stark belastenden und besonderen Lebenserfahrungen ebenso individuell und korreliert oftmals nicht
mit dem biologischen Alter. Einige Kinder sind kaum in der Lage, einer ldngeren gefiihrten Unter-
richtssequenz zu folgen und reinszenieren im freien Spiel ihre Fluchterfahrungen. Andere Kinder miis-
sen zundchst an spielerische Erfahrungen herangefiihrt werden, da sie in den bisherigen Lebensjahren
kaum Gelegenheit hatten, sich in sensorische Erlebnisse wie beispielsweise Kneten zu vertiefen und
ein entsprechendes Flow-Erleben zu erfahren. Wiederum andere Kinder sind dusserst lerninteressiert,
fiihren Arbeiten selbstdndig und konzentriert aus und zeigen innert kurzer Zeit einen hohen kogniti-
ven und motorischen Kompetenzzuwachs. Diese Individualitdt der Kinder, welche sich in abge-
schwachter Form auch in reguldren Schulklassen zeigt, stellt die Lehrperson in ihrer Unterrichtsge-
staltung vor besondere Herausforderungen. Es gilt, alle Kinder gleichmdssig zu beriicksichtigen und
in ihrer Unterschiedlichkeit wertzuschdtzen. Dies scheint der Kindergartenlehrperson gut zu gelingen.
Durch die kleine Gruppengrésse hat die Lehrperson viel Zeit, um auf individuelle Bediirfnisse und
Fdahigkeiten einzugehen. Jedes Kind erhalt gleich zu Beginn der Unterrichtssequenz wdhrend des Re-
petitions-Parcours die ungeteilte Aufmerksamkeit der Lehrperson. Und das freie Spiel ermoglicht den
Kindern eine hohe Wahlfreiheit, welche die Kinder gezielt nutzen, um ihre individuellen Bediirfnisse
nach Spiel-Erleben, nach Bewdltigungshandlungen der eigenen Erfahrungen, nach Lernen und Expe-
rimentieren nachzugehen mit Unterstiitzung der Lehrperson. Eine weitere Herausforderung besteht
darin, das Unterrichtsmaterial laufend auch fiir dltere Kinder zu adaptieren, um den im Verlauf des
Pilotjahres immer wieder dazugekommenen Kindern im Primarschulalter gerechter werden zu kon-
nen.

Nachteile der unterschiedlichen Rollen ausgleichen und Vorteile stdrken

Die Aufgabentrennung von Kindergartenlehrperson und Betreuungsperson im Kindergarten weist
Vor- und Nachteile auf: Die Kindergartenlehrperson, welche ausschliesslich fiir den Unterricht zu-
stdndig ist, scheint es einfacher zu haben, sich nur darauf zu konzentrieren und voll prdsent zu sein
wdhrend den Unterrichtseinheiten. Zugleich hat die Kindergartenlehrperson nur wenig Kenntnis iiber
besondere Vorfdlle oder Lebenssituationen der Kinder im Zentrum, so dass sie besondere Reaktionen
der Kinder wdhrend des Unterrichts weniger in einem grdsseren Kontext einordnen kann.

Den Betreuungspersonen, welche selbst am gleichen Arbeitstag noch viele weitere Aufgaben iiber-
nehmen miissen, fdllt es wesentlich schwerer, die Konzentration zu halten und gedanklich nicht be-
reits bei der ndchsten anstehenden Aufgabe zu sein. Gleichzeitig bietet der Einsatz des Betreu-
ungsteams auch Chancen. Sie erleben die Kinder in zwei verschiedenen Settings und haben einen
direkteren Kontakt zu den Eltern. So kénnten allfdllige Schwierigkeiten der Kinder rascher entdeckt
und sowohl im Schul- als auch im Betreuungsteam besprochen werden. Zudem wiirde ein erhohter
Einsatz des Betreuungsteams unabhdngig von den Anstellungsprozenten der Kindergartenlehrperson
einen ganzwochigen, zumindest halbtdgigen Kindergartenunterricht erméglichen. Dies ware im Hin-
blick auf die Kontinuitdt und verldssliche Struktur sowohl fiir Eltern als auch Kinder besonders hilf-
reich.

Die Aufgabe des Betreuungspersonals im Kindergarten kénnte zudem unterschieden werden von
derjenigen der Kindergartenlehrperson. Wahrend die ausgebildete Lehrperson fiir die Gestaltung
der Lernprozesse und den eigentlichen Unterricht zustdndig ist, kénnte das Betreuungspersonal an
den anderen ein bis zwei Unterrichtssequenzen einen stdrkeren Fokus auf freies Spiel legen. Dies dient
— nebst der schulischen Bildung im Hinblick auf Sprache, Mathematik, Form und Farbe und vieles
weiteres — auch den gefliichteten Kindern, welche meist viel Nachholbedarf haben im Bereich des
Spiels, der Fein- und der Grobmotorik.

Zusammenarbeit intern und Gesamtkonzept fiir Schule

Die Kindergartenlehrperson wird im gesamten Team als Fachperson anerkannt. Gleichzeitig ldsst
sich feststellen, dass diese Expertise noch kaum genutzt wird, beispielsweise, um Ideen und Hilfestel-
lungen zur Planung von Freizeitaktivitdten fiir Kinder zu erhalten oder gemeinsame Absprachen zu
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treffen, wie das Materiallager bewirtschaftet wird. Die Expertise der Kindergartenlehrperson stellt
eine Ressource dar fiir die Weiterentwicklung anderer Angebote im Asylzentrum, welche noch wenig
aktiv eingebunden oder beriicksichtigt wird.

Dies mag auch daran liegen, dass der Kindergarten bis anhin noch nicht in ein libergeordnetes Ge-
samtkonzept der internen Schule integriert ist. Alle Stufen der internen Beschulung wiirden von einem
solchen Gesamtkonzept profitieren, welches idealerweise auch mit dem anderen Durchgangszentrum
im Kanton Schwyz abgeglichen wiirde. So liessen sich allenfalls Schwerpunkte im Schulbereich festle-
gen anstatt dass beide Zentren zu "Allroundern” werden. Dies hdtte auch einen direkten Einfluss auf
die Zuweisung von Personen zum einen oder anderen Zentrum hin. Zudem fehlen bis anhin klare
Leitfaden und Anleitungen fiir Betreuungspersonen, welche regelmdassig einzelne Unterrichtseinheiten
im Kindergarten durchfiihren, jedoch nicht tiber eine pddagogische Ausbildung verfiigen.

Faktoren fiir einen regelmdssigen Unterrichtsbesuch beriicksichtigen

Um den regelmassigen Besuch des Unterrichts sicherstellen zu kénnen, gilt es, folgenden Aspekten
Rechnung zu tragen: Fiir gefliichtete Eltern von mehreren Kindern stellt es eine grosse Herausforde-
rung dar, mehrere Stundenpldne im Blick zu halten. Idealerweise findet der Kindergartenunterricht
parallel zum Primarschulunterricht statt. Regelmdssigkeit und Verldsslichkeit sind zudem wichtige
Faktoren, um gefliichteten Familien beim Aufbau einer Tagesstruktur zu unterstiitzen und damit auch
einen Beitrag an die psychosoziale Stabilisierung zu leisten. |dealerweise findet daher der Kindegar-
tenunterricht tdglich und jeweils zur gleichen Zeit statt. Die Vormittage eignen sich aufgrund der
besseren Konzentrationsfdhigkeit dafiir besser als die Nachmittage und entspricht auch der Realitdt
der spdter zu besuchenden Volksschule. Auf Anpassungen der Unterrichtszeiten (z.B. 09:15 anstatt
09:00 Uhr) sollte wenn méglich verzichtet werden.

Vorbereitungszeit in der Stellenplanung einberechnen

Es zeigte sich im Laufe der Evaluation, dass sich eine sorgfaltige und fachliche Vorbereitung des Un-
terrichts trotz des hohen zeitlichen Aufwandes auszahlt: die Fachperson verfiigt wdhrend des Unter-
richts liber mehr Prdsenz, kann individueller auf die Kinder eingehen und nach Bedarf flexibel den
Unterrichtsverlauf anpassen. Die Kinder sind durch die klare Struktur und die hohe Prdsenz der Fach-
person ruhig und konzentriert wdhrend des Unterrichtes.

8.1.2 Ubertritt in die Regelstruktur

Inwiefern tragt das Angebot der Frithen Férderung zu einem gelingend(er)en Ubergang der
Kinder und Familien vom Zentrum Biberhof in die Regelstrukturen auf Gemeinde-Ebene bei?

Der Kindergarten verfolgt das Hauptziel, die Kinder méglichst optimal auf den Besuch der offentli-
chen Volksschule in den Gemeinden vorzubereiten. Entsprechend wurde diesem Aspekt besondere
Beachtung geschenkt in der Evaluation. Nebst dem Kompetenzerwerb im Kindergarten selbst iibt
auch die Zusammenarbeit zwischen der Internen Schule und der 6ffentlichen Schule einen wesentli-
chen Einfluss auf die gelingende Integration in die Regelstruktur aus. Nachfolgend sollen deshalb
wesentliche Prozesse aus der Perspektive von internen und externen Fachpersonen sowie den Eltern
und Kindern dargestellt werden.

Prozesse zwischen interner und externer Schule

Es besteht kein offizieller, formalisierter Ablauf, wie die aufnehmenden Schulen in den Gemeinden
tber den Schulstand der eintretenden Kinder informiert werden. In der Regel wird schriftlich ein
Formular ausgefiillt. Zusdtzlich versucht die Leitung der Internen Schule jeweils vorgdngig Kontakt
mit der Schule aufzunehmen. Je nach Gemeinde findet der Austausch mit dem Rektorat oder direkt
mit der neu zustdndigen Lehrperson statt. Wahrend des Gesprdchs informiert die Leitung der Inter-
nen Schule iiber die vorgenommene Einstufung, die Lerninhalte in der internen Schule sowie die
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schulischen Leistungen des Kindes. Diese Informationen holt die Leitung vorgdngig bei der jeweiligen
Lehrperson im Schulteam ab und organisiert teilweise auch einen direkten Austausch zwischen den
internen und externen Lehrpersonen. Je nach Schule erhdlt die Leitung der Internen Schule oder die
Kindergartenlehrperson auch nach dem Ubertritt eine Riickmeldung zum aktuellen Stand und Befin-
den der Kinder. Je nach Schule erstellen die internen Lehrpersonen auf VWunsch auch einen umfas-
senderen Bericht {iber den Lernstand, den vermittelten Stoff, Kompetenzen und Lernbedarf. Den El-
tern wurden solche Berichte bislang nicht abgegeben.

Die Kindergartenlehrperson ist durch ihre bisherige berufliche Tdtigkeit im offentlichen Schulsystem
und dem Wohnort im Kanton Schwyz gut vernetzt mit einigen Schulen. Dies stellt sich als sehr wert-
voll heraus fiir die Beziehungen zwischen beiden Institutionen und die Begleitung von Ubertritten in
die Regelschule. Dies kénnte durch eine noch initiativere Kontaktaufnahme und Kommunikation sei-
tens Interner Schule gegeniiber den verschiedenen offentlichen Schulen auf einer allgemeinen Ebene
noch stdrker unterstiitzt werden. Im Falle eines externen Schulbesuchs von Unbegleiteten Minderjdh-
rigen Asylsuchenden wurde eine Schulleitung bereits einmal zu einem Besuch im Biberhof eingeladen.
Dies wurde sehr geschatzt. Ausserdem wurde im gemeinsamen Gespradch eruiert, wie das Kind gut
betreut werden kann.

Die Eltern werden jeweils informiert tiber Ablauf des Informationsaustausches und iiber die Einstufung
der Kinder in der Regelschule. Sie erhalten fiir die Transfers Uberbriickungsaufgaben und werden
von den Lehrpersonen in einem Gesprdch dariiber informiert, wie sie die Kinder gut unterstiitzen
konnen. Je nachdem, wie viel Zeit zwischen dem Austritt und dem Eintritt in die Regelschule aufgrund
von Ferien oder Schuljahresabschluss liegt, werden auch besondere Arrangements getroffen. Bei-
spielsweise besuchten zwei Kinder den internen Kindergarten noch von der neuen Gemeinde aus, um
bis zum Schuljahresende noch in den vertrauten Strukturen beschult werden zu kénnen und anschlies-
send nach den offiziellen Schulferien in die Regelstruktur einzusteigen.

Einschatzung der abnehmenden Volksschulen

Bei den Kindern wird ersichtlich, dass sie Sprachunterricht hatten und bereits einiges an iiberfachli-
chen Kompetenzen im Umgang mit schulischen Strukturen mitbringen. Dies sind die wichtigsten Kom-
petenzen, damit eine Zusammenarbeit mit den schulischen Akteur*innen gelingen kann. Der Fokus
des Unterrichts in der Internen Schule entspricht in diesem Sinne dem Bedarf der Regelschule. Eine
Herausforderung besteht in den kurzfristigen Anmeldungen der Kinder, welche wenig Vorbereitungs-
zeit fiir die Lehrpersonen erlaubt. Aus Sicht der Schule finden Ubertritte idealerweise auf Schuljah-
reswechsel hin statt. Je mehr Klarheit und Transparenz in der Kommunikation vorhanden ist, umso
hilfreicher fiir die Regelschulen. Die Beschulung gefliichteter Kinder stellt die Lehrpersonen der Re-
gelschulen vor gewisse Herausforderungen. Beispielsweise gilt es, sinnvolle Beschaftigungen fiir die
Kinder zu finden, wenn diese mit dem reguldren Stoff in einzelnen Unterrichtseinheiten liberfordert
sind. Der unterschiedliche Lernstand unterscheidet sich nochmals gravierend von der sowieso bereits
heterogen zusammengesetzten Schulklasse. Eine Idee besteht beispielsweise darin, Unterrichtsmate-
rial aus tieferen Stufen einzusetzen im jeweiligen Fach. Hier gdbe es Bedarf an guten Arbeitsbldttern
und Materialien. Zudem ist eine zusdtzliche Férderung in DAZ (Deutsch als Zweitsprache) eine not-
wendige Voraussetzung, damit der Schulbesuch erfolgreich sein kann.

8.1.3 Sicherheit, Kindesschutz und psychosoziale Unterstiitzung

Inwiefern wird der Lernwelt-Container von den Kindern, Eltern und Betreuungspersonen als
sicherer, geschiitzter und entwicklungsférdernder Raum bewertet?

Gemdass Vorgaben des pddagogischen Konzepts von Save the Children Schweiz sollen Rdgume und
Angebote fiir Kinder sicher, entwicklungsférdernd und alle Kinder inkludierend sein. Im Hinblick auf
die physische Sicherheit der Kinder ist der Kindergarten gut ausgeriistet. Im Raum befindet sich ein
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medizinisches Notfallset mit Verbandsmaterial, Pflaster, Pinzetten und weiterem Material. In Notfal-
len kann die anwesende Lehrperson via Telefon im Raum das Betreuungsteam im angrenzenden Ge-
bdude benachrichtigen oder sich direkt im angrenzenden Schulzimmer oder Schulbiiro Hilfe holen. Im
Umgang mit Werkzeug gibt es klare Regeln, welche die Lehrperson unbedingt einfordert (z.B. wie
Scheren gefahrlos gehalten werden sollen). Die Holzelemente im Container sind eher schwer. Einer-
seits bieten sie gute Bau-Mdglichkeiten. Gleichzeitig besteht das Risiko, dass sie bei wilderen Spielak-
tivitdten umfallen. Die Kindergartenlehrperson achtet sich jedoch darauf.

Im Hinblick auf Massnahmen zur Vermeidung von potentiellen Ubergriffen kann festgehalten werden,
dass die Kinder selbstdndig auf die Toilette gehen und hierbei keine potentiell risikoreichen Situatio-
nen auftreten. Zum Container haben zudem wihrend des Unterrichts keine weiteren Personen Zu-
tritt. Die Lehrperson achtet darauf, dass sie den Kindern verbal oder mittels Gesten Hilfestellungen
gibt, wie Kinder etwas tun oder sich selbstdndig ankleiden konnen in der Garderobe, so dass nur
minimaler Kérperkontakt entsteht. Durch den sorgfdltigen Umgang mit Ndhe und Distanz entstehen
auch hier keine Missverstdndnisse oder potenziell risikoreiche Situationen, sondern die Kinder werden
in einem gesunden Umgang mit dem eigenen Korper und dem Empfinden von Ndhe und Distanz zu
Erwachsenen unterstiitzt. Die Handhabung von Ndhe und Distanz durch das Personal des Betreu-
ungsteams konnte bei den externen Besuchen im Kindergarten nicht beobachtet werden, so dass
dariiber keine Aussage gemacht werden kann. Die Tiire zum Kindergartenraum wurde — entgegen
der grundsdtzlichen Empfehlung von Save the Children - aufgrund mehrerer Stérungen durch die
Schulkinder nebenan manchmal von innen abgeschlossen. Dies hatte jedoch keine negativen Effekte
auf das Wohlbefinden der Kinder. Dem Grundsatz der Sicherheit entspricht die Durchfiihrung des
Unterrichts durch die Kindergartenlehrperson daher vollumfdnglich.

Der Unterricht im Kindergarten ermdglicht es, die Kinder iiber eine ldngere Zeit in einem geschiitzten
Rahmen zu begleiten und zu beobachten. Dabei kénnen auch wichtige Hinweise wahrgenommen
werden zu gesundheitlichen oder psychosozialen Problemen der Kinder. Zur Anschauung ein Fallbei-
spiel: der Kindergartenlehrperson fiel auf, dass ein Kind jeweils immer stark den Kopf mitgehen lasst,
wenn es arbeitet. Nach ldngerer Beobachtungszeit meldete sich die Lehrperson mit der Vermutung,
dass das Kind nicht gut sieht, bei der Gesundheitsfachperson. Es wurde vereinbart, dass das Kind
beim ndchsten Besuch der Familie beim Augenarzt ebenfalls auf eine Sehschwiache abgeklart wird.
Die Abklarung ergab tatsachlich den Bedarf einer Sehhilfe. Die Kindergartenlehrperson beobachtete
darauf hin, dass das Brillengestell nach kurzer Zeit jeweils kaputt oder verloren ging. Hierbei stellt
sich die Frage, inwiefern und durch wen die Familie in der Handhabung der Brille als wichtiges Hilfs-
mittel fiir das Kind unterstiitzt werden kann.

Im Zentrum Biberhof haben alle Familien im Betreuungsteam eine Bezugsperson, welche fiir ihre
Begleitung zustdndig ist. Die Lehrpersonen kénnen sich bei Auffdlligkeiten oder Anliegen direkt an
die jeweilige Bezugsperson wenden. Zudem k&nnen die Lehrpersonen Beobachtungen auch im Team-
Journal notieren, welches allen Teammitgliedern zugdnglich ist. Dadurch ist es grundsdtzlich méglich,
dass wichtige Beobachtungen zum Befinden eines Kindes an die zustdndigen Bezugspersonen weiter-
geleitet werden und allfdllige Massnahmen wie Gesprdche mit den Eltern initiiert werden konnen.

Der Kindergartenlehrperson fiel beispielsweise ein Kind auf, welches hdufig miide zum Unterricht
erschien, gdhnte und sich schlafen legen wollte. Diese Beobachtung wurde der Bezugsperson gemel-
det und es wurde ein Familiengesprdch einberufen. Im Gesprdch wurde eruiert, was der Grund fiir
die Miidigkeit sein kénnte und welche Folgen diese fiir den Schulerfolg haben kénnten. Es stellte sich
heraus, dass die Eltern im Unterschied zum friiheren Leben im Herkunftsland Miihe hatten, sich in der
Kollektivunterkunft in ihrem Familienzimmer eine Struktur aufzubauen. Es wurde den Eltern empfoh-
len, das Kindergartenkind taglich um 20 Uhr ins Bett zu bringen, damit es altersentsprechend ausrei-
chend Schlaf erhdlt. Gleichzeitig stellt sich die Frage, wo sich die dlteren Kinder oder die Eltern auf-
halten sollten, wenn das kleinere Kind bereits im Familienzimmer schldft, aber der Aufenthaltsraum
in der Unterkunft um 21 Uhr geschlossen wird. Ebenso wurde ersichtlich, dass es den Eltern
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psychosomatisch nicht gut ging. Das Initiieren entsprechender Unterstiitzungsmassnahmen oder An-
passungen in den Unterkunftsabldufen schien jedoch sehr lange zu dauern.

In den Besuchen des Kindergartenunterrichts fiel auf, dass einige Kinder ein auffalliges Verhalten
zeigen. Sie re-inszenieren beispielsweise Flucht-Themen oder verhalten sich nicht altersangemessen.
Einerseits kann dies ein Zeichen ddfiir sein, dass der Kindergarten als sicherer Raum erlebt wird,
welcher es den Kindern erméglicht, im Spiel ihre Lebenserfahrungen zu bewdltigen. Gleichzeitig stellt
sich die Frage, inwiefern abgekldrt wird, ob diese Kinder zusdtzliche psychosoziale Unterstiitzung
durch weitere Fachpersonen oder durch ein besonderes Angebot erhalten miissten. Unklar ist zudem,
inwiefern tiberhaupt Unterstiitzungsangebote wie Psychotherapie, Psychomotorik oder Familienbe-
ratung in Herkunftssprachen zur Verfligung stehen. Derzeit werden Unterstiitzungsmassnahmen
wenn, dann erst nach einem Transfer in eine Gemeinde initiiert. Dies konnte jedoch die Startchancen
in der Regelschule beeintrdchtigen, da die Schulreife durch die psychosomatischen Problematiken
stark vermindert wird.

8.1.4 Bewertung des Angebotes durch verschiedene Akteur*innen

Inwiefern wird der Lernwelt-Container von den Kindern, Eltern und Betreuungspersonen als
sicherer, geschiitzter und entwicklungsfordernder Raum bewertet?

Der Raum an sich und der Kindergartenunterricht wird sowohl vom gesamten Team als auch von
den Kindern und Eltern enorm geschdtzt. Er bietet einen sicheren Ort, an dem Kinder zur Ruhe
kommen und in geschiitzter Umgebung wirklich lernen, aber auch altersgemdss spielen kénnen. Auch
die dlteren Kinder und Jugendlichen finden Gefallen am Raum. Die Fachpersonen sehen einen grossen
Mehrwert und viele kindgerechte Gestaltungsméglichkeiten. Als Abschluss der Darstellung der Eva-
luationsergebnisse sollen hier Statements unterschiedlicher Akteur*innen dies verdeutlichen.

Stimmen des internen Schul- und Betreuungsteams: "Wenn ein gefliichtetes Kind unvorberei-
tet in eine Schulklasse mit zwanzig Kindern einsteigen muss, kann man nur hoffen, dass es schnell den
anderen Kindern alles abschauen kann. Ansonsten ist die Uberforderung aller Parteien vorprogram-
miert". In diesem Sinne wird die interne Schule und insbesondere der Kindergarten als besonders
wertvoll betrachtet: "Kinder, die den Kindergarten besucht haben, haben viel die bessere Basis, um
schulisch weiter zu kommen... Es ist das Wichtigste. Das Beste, was wir leisten kénnen ist der Kin-
dergarten" Zudem wird teilweise eine Verdnderung des Verhaltens bei den Eltern festgestellt: " Es
gibt eine Vorbereitung der Eltern auf die Schule / den Kindergarten. Sie haben mehr Einblick, was
dazu gehort zur Schule, dass sie auch eine Rolle haben darin. Einige Eltern nehmen die Verantwortung
wirklich wahr, vorher wurden Kinder einfach abgegeben." Das mag nicht zuletzt an der hohen fach-
lichen Kompetenz der Kindergartenlehrperson liegen. lhre Arbeit wird von allen Seiten sehr ge-
schatzt. Oder anders ausgedriickt: "Die Kindergartenlehrperson ist ein Gliicksfall."

Stimmen der 6ffentlichen Schulen: der Kindergarten wird auch von den externen Schulen gelobt:
"Ich bin beeindruckt, was da aufgestellt wurde im Kindergarten — da ist viel Herzblut dahinter bei
Mitarbeitenden, die sich einsetzen fiir die Kinder. Die machen einen guten Job." Die Riickmeldungen
zu den Kindern fallen entsprechend sehr positiv aus: "Es lauft sehr gut mit den Kindern. Sie probieren
sich gut zu integrieren, man merkt, dass sie gut vorbereitet sind. Sie kennen die Regeln." "Wir sehen,
dass das Kind in den Kindergartenunterricht ging. Er weiss, wie sich verhalten. Wir kénnen voll ein-
steigen mit ihm, wie sonst auch mit anderen Kindern. Er kann gut eingegliedert werden und hat wenig
Probleme im Sozialen."

Stimmen der Kinder und Eltern: "Die Zeit in Biberbrugg bei der Kindergartenlehrperson war
sehr wertvoll, da sie meinen Kindern die Sprache beibringen konnte. Sie ist eine grossartige Kinder-
gartnerin. Meine Kinder vermissen sie. Im Biberhof gibt es einen gut ausgestatteten Kindergarten und
die Lehrpersonen bereiten die Kinder sehr gut vor. Wir sind sehr zufrieden gewesen.” Als der Kin-
dergarten neu gestartet ist, sagte ein Vater zur Kindergartenlehrperson: "Jetzt sind Sie da, jetzt wird
es gut".
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9 Empfehlungen

Aus all diesen Ergebnissen und Erkenntnissen der durchgefiihrten Evaluation lassen sich folgende neun
Empfehlungen zuhanden des Kantonalen Amtes fiir Migration, der Hochschule Luzern und der Cari-
tas als Zentrumsbetreibender Organisation ableiten.

9.1 Empfehlung Architektur: Duplizierung mit kleineren Anpassungen

Im Verlauf des Pilotjahres wurden der Motiré-Container auf "Herz und Nieren" getestet. Dabei
wurde festgestellt, dass der Raum von verschiedensten Akteur*innen als dsthetisch wahrgenommen
wird und Kindern wie Erwachsenen einen Ort zum Wohlfiihlen bietet. Die durchdachten, modularen
Elemente unterstiitzen den Kindergartenunterricht hervorragend und bieten an sich bereits vielfdltige
Anregungen fir die Starkung der motorischen Kompetenzen. Fiir eine Duplizierung lassen sich einige
Aspekte festhalten, die bei der konzeptionellen Weiterentwicklung beriicksichtigt werden kénnten.
Beispielsweise wird bei einer Duplizierung im schweizerischen Kontext auch weiterhin notwendig sein,
einzelne Tisch-Elemente mit Folie und einzelne Flachen auf dem Boden mit Novilon oder dhnlichem
gegen Flecken zu schiitzen, sofern das Holz in seiner urspriinglichen Form behalten werden méchte.
Zudem gilt es bei einer Duplizierung insbesondere zu priifen

- ob eine andere Holzart (Birke) und eine offenere Konstruktion weniger haufige Liiftung be-
notigt

- inwiefern 32 Sitzhocker notwendig sind oder ob von Beginn an weniger Hocker, dafiir mehr
Holzkisten hergestellt werden

- inwiefern die "Tisch"-Bretter von Beginn an in der halbierten Form hergestellt werden, um
das Gewicht der Holzelemente zu reduzieren

- ob bei der ndchsten Ausfiihrung bereits von Beginn an bei der Wandtafel eine Kittfuge zum
untenstehenden Korpus eingefiihrt wird

Je nach Ort, Trdgerschaft und Nutzungsziel bestehen andere Anspriiche, die der Raum in seiner
aktuellen Form jedoch grundsdtzlich zufriedenstellen kann. Um Funktionsanspriiche und Anpassungs-
bedarf rasch erkennen zu kénnen empfiehlt sich ein direkter Austausch zwischen dem Architektur-
Team und den Betreuungspersonen, welche den Raum nutzen sollen.

Empfehlung: Duplizierung des Raums in weiteren Kontexten mit kleineren baulichen
Anpassungen sowie direkter Austausch zwischen Architektur-Team und Betreuungs-
organisation(en) fiir gefliichtete Familien

9.2 Empfehlung Kanton & Caritas: Uberfithrung des Pilotprojektes in ein
Regelangebot

Der neu initiierte Kindergartenunterricht im Zentrum Biberhof fiir Kinder ab ca. 4 Jahren erfillt in
der evaluierten Form sdmtliche Ziele. Die motorischen, kognitiven, psychosozialen Kompetenzen der
Kinder verbessern sich innerhalb der wenigen Monate wdhrend des Kindergartenbesuchs deutlich. Es
zeigt sich, dass insbesondere die Sprachkompetenzen stark erweitert werden sowie die Fdhigkeiten,
sich in Regelstrukturen zu bewegen. Der Ubertritt in die &ffentliche Schule auf Gemeindeebene wird
durch den Kindergartenbesuch im Zentrum Biberhof stark vereinfacht. Der interne Kindergarten
trdgt damit wesentlich zur Erreichung der Ziele der kantonalen Integrationsagenda bei. Die Eltern
und Kinder wissen bereits beim Transfer in die Gemeinden, welche Erwartungen an sie gestellt wer-
den im schulischen Kontext. Zudem koénnen sich die Kinder bereits selbstdndig mit Personen aus-
serhalb der Familie in der lokalen Sprache verstdndigen.
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Aus diesen Griinden wird empfohlen, das Pilotprojekt in ein fest verankertes Regelangebot
im Zentrum Biberhof zu iiberfiihren und auch in Zukunft in der aktuellen Form und personellen
Besetzung beizubehalten.

Empfehlung: Weiterfiihrung des Kindergartens als festes Angebot im Biberhof

9.3 Empfehlung Kanton & Caritas: Materielle und personelle Ressourcen
erhohen

Eine Investition in die frilhe Férderung ist eine Investition in die Integration. Die Evaluation hat ge-
zeigt, dass sowohl Betreuungspersonen als auch Kindergartenlehrperson mehr Zeit benétigen, den
Unterricht in einer zufriedenstellenden Qualitdt vorzubereiten. Zudem nimmt auch der notwendige
Austausch zwischen Betreuungsteam, Kindergartenlehrperson und Eltern mehr Zeit in Anspruch als
bei Projektbeginn eingeplant wurde. Sowohl Austausch als auch Vorbereitung sind jedoch zentrale
Faktoren, um den Bildungserfolg und damit die Integrationschancen der Kinder und Eltern zu stdrken
im Rahmen des Kindergartenunterrichtes. Nebst den zusdtzlichen personellen Ressourcen wurden
auch mehr finanzielle Mittel als urspriinglich gedacht aufgewendet. Die Beschaffung eines Grundsto-
ckes an Spiel- und Lernmaterial sowie Verbrauchsmaterial gestaltete sich als zeitlich und finanziell
aufwendig, ohne dass in der Projektkonzeption geklart wurde, welche Partei fiir die zusdtzlichen Mit-
tel langfristig aufkommt.

Eine weitere Erkenntnis besteht darin, dass der regelmdssige Unterrichtsbesuch und damit der Bil-
dungserfolg verbessert werden kénnte, wenn die Unterrichtszeiten eine eindeutige Regelmdssigkeit
aufweisen. Ein Angebot fiinf Tage pro Woche einen halben Tag wiirde den Kindern und Eltern einen
verlasslichen Rahmen bieten und eine Angleichung an die reguldre Tagesstruktur in den Gemeinden
bedeuten. Immer die gleiche Uhrzeit hilft zudem, nach langen Phasen von unstrukturierten Tagesab-
ldufen wieder einen Rhythmus aufzubauen, was dem Eintritt in die Regelstruktur dienlich ist. Save the
Children empfiehlt den Kindergarten jeweils morgens durchzufiihren. Aus diesen Griinden wird eine
Ausweitung der personellen und finanziellen Ressourcen des Kindergartens wie folgt empfohlen:
Schaffung einer 55% Stelle fiir den Kindergartenunterricht an 5 Halbtagen pro Woche.

50% der Stelle decken sowohl Vor- und Nachbereitung als auch den effektiven Unterricht an 5 Halb-
tagen. Berechnet wurde dies mit dem Faktor 1x fiir die Unterrichtszeit und dem Faktor 0.75 x fiir
Vor- und Nachbereitung. Bei einem Unterricht von 09:00 bis 11:15 Uhr wdre die Arbeitszeit entspre-
chend von 08:00 — 12:00 Uhr bezahlt. Die zusdtzlichen 5% der Stelle ermdglichen eine regelmdssige
Koordination und Zusammenarbeit mit dem Betreuungs- und Schulteam, so dass beispielsweise Auf-
falligkeiten der Kinder rascher begegnet werden kénnen und die Elternarbeit intensiviert werden
kann. In diesen 5% konnten zudem rund 5 Tage Weiterbildung respektive Fachaustausch mit anderen
Kindergartenlehrpersonen oder weiteren relevanten Fachpersonen (DaZ, Psychomotorik) gefiihrt
werden. Die 55% Stellenprozente kénnen dabei nach wie vor auf mehrere Personen verteilt werden,
so dass nebst der Kindergartenlehrperson auch Mitarbeitende aus dem Betreuungsteam einzelne
Unterrichtstage Gibernehmen kénnen. Die Haupverantwortung fiir den Kindergartenunterricht sollte
jedoch stets bei einer ausgebildeten Kindergartenlehrperson liegen, ldealerweise findet der Kinder-
gartenunterricht parallel zum Primarschulunterricht statt.

Zusdtzlich wird empfohlen, die Kosten fiir Verbrauchsmaterial im Rahmen des Unterrichtes als
festen Budgetposten in die Betriebskosten des Zentrums Biberhof aufzunehmen und zu klaren, welche
Partei die Finanzierung in welchem Anteil zukiinftig ibernehmen wird.

Empfehlung: Erh6hung der Finanzierung des Angebotes zur Schaffung einer 55%
Stelle fiir den Kindergartenunterricht an 5 Halbtagen pro Woche sowie Aufnahme
der Verbrauchskosten als reguldren Budgetposten
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9.4 Empfehlung Kanton: Zuweisung von Familien im entsprechenden Al-
ter sicherstellen

Ein deutlicher Hinderungsgrund fiir den Unterrichtsbesuch aus Perspektive der Kinder bestand darin,
dass je nach Auslastung und erfolgten Transfers lediglich ein Kind den Kindergarten besucht hatte.
Um die personellen und finanziellen Aufwendungen optimal zu nutzen, wdre es notwendig, kontinu-
ierlich wdhrend des gesamten Jahres eine Mindestanzahl von drei Kindern, idealerweise von sechs
Kindern im Kindergartenalter im Zentrum Biberhof unterzubringen.

Es wird daher dem Kanton und der Caritas empfohlen, Zuweisungsmechanismen auch in Abspra-
che mit dem weiteren Zentrum im Kanton Schwyz zu vereinbaren, welche eine Mindestanzahl
von Kindern im jeweiligen Alter ermoglicht.

Unterstiitzend fiir diesen Prozess konnte sein, in beiden Asylzentren ein Gesamtkonzept fiir die
Bildung iiber alle Altersstufen hinweg aufzubauen und umzusetzen, d.h. von Kindergarten bis
Erwachsenenbildung und IBA Plus und in jedem Zentrum einen spezifischen Fokus zu legen, um die
Verteilung von den dem Kanton Schwyz zugewiesenen Asylsuchenden effektiver vornehmen zu kén-
nen. Eine weitere Moglichkeit bestiinde darin, die Durchldssigkeit innerhalb der internen Schule im
Zentrum Biberhof weiter auszubauen, so dass schulreife Kindergartenkinder einzelne Sequenzen im
Primarschulunterricht besuchen und dltere Kinder zur Férderung der motorischen und sozialen Kom-
petenzen einzelne Kindergarteneinheiten besuchen kénnen.

Empfehlung: Regelmdssige Zuweisung einer Mindestanzahl von Kindern im Kinder-
gartenalter. Erstellung einer Gesamtkonzeptes "Bildung" iiber alle kantonalen Asyl-
unterkiinfte hinweg.

9.5 Empfehlung Kanton & Caritas: Fachlicher Austausch sicherstellen

Der Kindergartenunterricht im Biberhof ist als Pilotprojekt gestartet. Das Team im Biberhof hat sich
bis dahin wenig mit der Betreuung und Férderung jiingerer Kinder auseinandergesetzt, die Kinder-
gartenlehrperson hatte bisher keine Erfahrung im Unterrichten von gefliichteten Kindern. Insofern
stellt der neue Kindergarten eine fachliche Herausforderung fiir das gesamte Team des Biberhofs
dar. Sowohl die Kindergartenlehrperson als auch die im Kindergarten eingesetzten Mitarbeitenden
des Betreuungsteams benétigen daher nach wie vor fachliche Unterstiitzung.

Ausgehend von diesem Bedarf an vertieftem fachlichen und methodischem Wissen wird dem Kanto-
nalen Amt fiir Migration und der Caritas als Betreuungsorganisation empfohlen, sowohl finanzielle
als auch zeitliche Ressourcen fiir die fachliche Weiterentwicklung der im Kindergarten in-
volvierten Personen bereitzustellen. Folgende Mdglichkeiten des Austausches kénnten besonders ziel-
fuhrend sein:

- Organisation von fachlichen Inputs oder Weiterbildungen durch Fachpersonen aus dem schu-
lischen und psychosozialen Bereich wie z.B. DaZ-Lehrpersonen oder Psychomotorikthera-
peutlnnen

- Aufbau einer Netzwerkgruppe von Fachpersonen, welche in verschiedenen Kantonen fiir den
Kindergartenunterricht zustdndig sind

- Teilnahme an Arbeitsgruppen und Austauschtreffen von reguldren Kindergartenlehrperso-
nen, DaZ-Lehrpersonen u.a. in 6ffentlichen Volksschulen

- Erstellung eines Leitfadens fiir Mitarbeitende aus dem Betreuungsteam, welche langfristig
Aufgaben im Kindergarten tibernehmen

- Austauschgremien innerhalb der Caritas Schweiz mit Fachpersonen, welche im Friihbereich
mit gefliichteten Kindern arbeiten nutzen oder initiieren
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- Einrichtung niederschwelliger Coaching-Méglichkeiten fiir Kindergartenlehrperson und Mit-
arbeitende des Betreuungsteams durch eine externe Fachperson

Empfehlung: Aufbau und Finanzierung von gezielten Weiterbildungen und Fachaus-
tauschen fiir die im Kindergarten involvierten Fachpersonen

9.6 Empfehlung Kanton & Caritas: Psychosoziale Unterstiitzung von Kin-
dern und Eltern

Gefliichtete Eltern und Kinder bringen vielfdltige psychosoziale und somatische Belastungen mit. Im
Kindergartenunterricht zeigen sich oftmals Verhaltensweise bei Kindern, welche auf eine psychische
Belastung oder auf Schwierigkeiten in der Erziehung hinweisen. Psychosoziale Belastungen beein-
trdachtigen in hohem Masse die Lern- und Merkfdhigkeit von Kindern. Familien benétigen im Hinblick
auf eine rasche und gelingende Integration in die Gemeinde- und Schulstrukturen friihzeitig Unter-
stlitzung bei der Bewdltigung ihrer besonderen Herausforderungen. Dazu benétigt es eine Sensibili-
sierung aller Mitarbeitenden im Zentrum, interne und externe Hilfsangebote sowie klare Abldufe, wie
und durch wen der Hilfebedarf von Familien festgestellt sowie bearbeitet wird. Dementsprechend
werden folgende Empfehlungen zur psychosozialen Unterstiitzung der Kinder und Eltern:

- Finanzielle Mittel fir halbjdhrliche Weiterbildungen fiir alle Fachpersonen, welche mit Kin-
dern und Familien arbeiten, zu psychosoziale Themen wie Traumapddagogik, Psychomotorik,
zivilrechtlicher Kindesschutz u.a. zur Verfiigung stellen. Ein fachlich versiertes Team erkennt
Gefahrdungen und Belastungen friihzeitig, ist in der Lage, niederschwellig und kostenglinstig
Unterstiitzung fiir Eltern und Kinder anzubieten sowie in gravierenden Fdllen externe Hilfen
zu erschliessen zur Sicherstellung des Kindeswohls

- Fachliche Begleitung der im Kindergarten involvierten Fachpersonen im Hinblick auf konkrete
Forderungs- und Unterstiitzungsméglichkeiten bei psychosozialen Auffalligkeiten von Kin-
dern (z.B. Re-Inszenierung von Gewalterfahrungen im Spiel, Regression, Angstverhalten usw).
Idealerweise werden Elemente zur psychosozialen Stdrkung aller Kinder bereits in den Un-
terricht eingebaut, so dass in einer regelmdssigen, vertrauten Struktur bereits eine Entspan-
nung herbeigefiihrt werden kann

- Erschliessung externer fachlicher Hilfen fiir Familien und Kinder mit besonderem Unterstiit-
zungsbedarf, z.B. durch regelmdssige Austauschtreffen mit der Kindesschutzbehérde — auch
unabhdngig von konkreten Fdllen, mit der Kinder- und Jugendpsychiatrie-Abteilungen, u.a.
frithzeitiges Aufgleisen von Unterstiitzung schon auf kantonaler Ebene.

Empfehlung: Sensibilisierung und Starkung der Handlungskompetenz des Betreu-
ungsteams und der Lehrpersonen im Umgang mit psychosozialen Belastungen von
Eltern und Kindern durch geeignete Weiterbildungen sowie Erschliessung externer
Hilfsangebote

9.7 Empfehlung Kanton & Caritas: Ubertritte kindgerecht(er) gestalten

Die Betreuungsarbeit sowie der Unterricht im Zentrum Biberhof verfolgen das primare Ziel, die Be-
wohner*innen méglichst optimal auf ein selbstandiges Leben in Schweizer Gemeinden vorzubereiten.
Fiir die gefliichteten Familien ist nach dem monate- oder jahrelangen Leben in Kollektivunterkiinften
der Transfer in eine eigene Wohnung ein wesentlicher Schritt hin zu einem selbstbestimmten und
"normalen” Familienleben. Fir die Kinder bedeuten die Transfers in die Gemeinden einerseits Vor-
freude ("viele neue Freunde finden in der Schule"), aber auch Abschied und Unsicherheit. Umso wich-
tiger ist es, die Kinder bei Ubertritten eng zu begleiten. Dazu werden folgende Herangehensweisen
empfohlen:
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Die Transfers fiir Schulkinder ben6tigen mehr Vorlaufzeit und mehr Koordination als fiir
alleinstehende Erwachsene.

- Zwischen dem Kantonalen Amt fiir Migration und der Caritas als Zentrumsbetreibende Or-
ganisation bendtigt es eine friihzeitige Absprache welche Familie wann wohin transferiert
werden konnte. Uber den Entscheid sollten die Eltern friihzeitig informiert werden und die
Griinde fiir den Entscheid sollten den Eltern erkldart werden (z.B. Gewdbhrleistung eines kon-
tinuierlichen Schulbesuches, Unterstiitzungsméglichkeiten in gewissen Gemeinden etc.)

- Es gilt, die Schulen in den Gemeinden friihzeitig zu informieren, so dass sie den Eintritt und
Moglichkeit zusdatzlichen Sprachunterricht vorbereiten kénnen. Idealerweise werden vorgadn-
gig Lernstandsberichte weitergegeben an die Regelschule mit Kopie an die Eltern sowie al-
lenfalls bereits vor dem Schuleintritt Kennenlerngesprdche mit Eltern und Kindern bei den
neuen Lehrpersonen zu begleiten.

- Falls bei den Kindern und Eltern psychosozialer Unterstiitzungsbedarf festgestellt wurde,
wdre es angebracht, die Sozialdienste der neuen Wohngemeinde zu kontaktieren und bereits
vor dem Transfer gemeinsam mit den Eltern und den neu zustdndigen Sozialarbeitenden mog-
liche Unterstiitzungsformen zu besprechen.

- Der Zeitpunkt der Transfers in die Gemeinde sollte die schulischen Rhythmen beriicksichti-
gen. Fiir die Schulen der Gemeinden sind Ubertritte auf ein neues Schuljahr hin der Idealfall.
Dies wird jedoch nicht immer méglich sein. Um die im Biberhof erreichten schulischen Lern-
fortschritte moglichst optimal zu nutzen, bieten sich Transferzeiten an, die eine moglichst
nahtloser Ubergang in die Volksschule sicherstellen, allenfalls mit einer Woche Schulferien
dazwischen, um sich am neuen Wohnort bereits etwas zurecht zu finden. Zu vermeiden sind
Transferzeiten, welche einen langen Unterbruch der Beschulung nach sich ziehen, z.B. kurz
vor den Sommerferien.

Die Zusammenarbeit mit den Sozialdiensten und Schulen in den Gemeinden wird als unterschiedlich
intensiv beschrieben. Fiir einen kindgerechteren Ubertritt gdlte es, die Kooperation mit den Instituti-
onen auf Gemeindeebene zu intensivieren, indem beispielsweise das Zentrum Biberhof und seine in-
terne Schule in verschiedenen Gremien vorgestellt werden, sporadische Austauschtreffen initiiert
werden und Formen der Zusammenarbeit auf hdchster Ebene verbindlich vereinbart werden.

Die Begleitung in Transferprozess ist fiir die Familien zentral. Ebenso wichtig wie die Vorbereitung
des Ubertrittes in die Regelstruktur ist fiir die Kinder, geeignete Abschiedsrituale erleben zu kénnen,
um auch den Austritt bewusst erleben zu kénnen.

Empfehlung: Friihzeitige Absprachen, Koordination und Kommunikation zu Uber-
tritte in Gemeinden mit allen relevanten Akteur*innen (Amt fiir Migration, Caritas,
Sozialdienste, Schulen und Eltern). Kindeswohl und kontinuierlicher Schulbesuch als
wichtiges Kriterium in die Transfer-Planung einbeziehen.

9.8 Empfehlung Caritas: Zusammenarbeit mit Betreuungsteam und El-
ternarbeit starken

Das Zentrum Biberhof hat im Verlauf des Pilotjahres ein Bezugspersonensystem eingefiihrt, welches
eine engere Begleitung der Familien ermdglicht. Dies unterstiitzt eine Fritherkennung bei psychoso-
zialen Schwierigkeiten. Es kann jedoch festgestellt werden, dass die vorhandenen personellen Res-
sourcen nicht ausreichen, um eine intensive Begleitung der Familien zu gewdhrleisten und bei Bedarf
rasch zielfiihrende Losungsansdtze umzusetzen. Schwierigkeiten der Kinder und Eltern werden auch
im Kindergarten sichtbar, wenn Kinder beispielsweise standig miide oder nicht witterungsadaquat
gekleidet sind. Im Hinblick auf die Unterstiitzung und Zusammenarbeit mit den Eltern besteht Bedarf
nach einer engen Absprache zwischen Schul- und Betreuungsteam.
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Dementsprechend wird empfohlen, die initiierte Kooperation weiterhin auszubauen und in die Eltern-
arbeit weiter zu investieren. Es gilt zu kldren, in welchem Gefdss Beobachtungen, Unterstiitzungsbe-
darf und Lésungswege fiir einzelne Kinder und Familien in der erforderlichen Ausfiihrlichkeit bespro-
chen werden konnen. Sowohl die formellen Austauschgefdsse (Teamsitzungen) als auch die bila-
terale Zusammenarbeit zwischen Lehrpersonen und Bezugspersonen bieten dazu gute Moéglichkeiten.

Nebst dem Austausch zwischen Bezugs- und Lehrpersonen gilt es, regelmdassige Standortgesprda-
che mit den Eltern aufzubauen und durchzufiihren. In den Standortgesprdchen kénnen schulische
Themen wie Lernfortschritte und Unterstiitzungsbedarf, psychosoziale Themen wie Auffdlligkeiten im
Verhalten oder psycho-somatische Beschwerden sowie Formen der Zusammenarbeit und gegensei-
tige Erwartungen besprochen werden. Regelmdssige Elterngesprdche wiirden die Integrationsfahig-
keiten der Familien sowohl im schulischen Bereich als auch im gesellschaftlichen Leben friihzeitig
fordern. Dazu benétigt es jedoch mehr personelle Ressourcen.

Empfehlung: Nutzung von Austauschgefédssen zur Stdrkung der Kooperation zwi-
schen einzelnen Leistungsbereichen sowie Ausbau der personellen Ressourcen zur In-
tensivierunq der Elternarbeit

9.9 Empfehlung Caritas: Freizeitangebot ausserhalb des Unterrichts

Die Familien leben im Zentrum Biberhof widhrend mehrerer Monate in einem gemeinsamen Zimmer.
Der Kindergartenraum ist sehr kinderfreundlich eingerichtet. Im Haupttrakt finden Kinder und Ju-
gendliche jedoch wenige Rdume, die ihren Bediirfnissen entsprechen. Es fehlt sowohl an Raumlichkei-
ten als auch an Beschaftigungsmoglichkeiten fiir Kinder und Jugendliche ausserhalb des Schulunter-
richtes, insbesondere auch wdhrend der Schulferienzeit. Jegliche Aktivitdten fiir Kinder férdern deren
Kompetenzen und unterstiitzen damit die in der Schule angeregten Lernprozesse zusdtzlich. Gleiches
gilt auch fiir die Eltern.

Zur vertieften Unterstiitzung der Kinder und Familien wird daher empfohlen, in ausserschulische
Aktivitdten zu investieren und die rdumlichen Mdglichkeiten im Zentrum vermehrt zu nutzen. Bei-
spielsweise konnte der Kindergartenraum ausserhalb der Unterrichtszeiten fiir Spiel- und Bastel-
stunden fiir alle Kinder genutzt werden, wobei der Raum und die Materialien so aufgerdaumt wer-
den miissten, dass sie den Kindergartenunterricht nicht beeintrdchtigen. Ebenso benétigen die Kin-
der eine Tagesstruktur wdhrend der Schulferien (idealerweise wiirde der Schulunterricht weiterge-
fuhrt).

Nach Méglichkeit steht ein Ordner mit einfachen Anleitungen und Vorlagen im Raum (Kindergar-
tenraum, Aufenthaltsraum, Biiro) zur Verfligung, welcher ad hoc vom Betreuungsteam genutzt
werden kann (Malvorlagen, Ratseliibungen, kleinere Bastelanleitungen mit wenig Materialaufwand,
Gruppenspiele, usw).

Die Aufenthaltsraume sollten kindgerechter eingerichtet und mit Spielmaterialien ausgestattet und
die Offnungszeiten den Bediirfnissen der Familien mit Kindern in unterschiedlichem Alter angepasst
werden.

Empfehlung: Ausbau der ausserschulischen Aktivitaten durch kindgerechte Gestal-
tung und Ausstattung der Aufenthaltsrdume sowie Stdrkung der Kompetenzen der
Betreuungspersonen durch einfach anwendbare Anleitungen und Materialien fiir
Freizeitaktivitaten. ldealerweise Weiterfithrung des Schulunterrichts widhrend der
reguldren Ferienzeiten, um Bildungsliicken zu schliessen.
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10 Anhang

Liste Materialien Kindergarten

Anzahl Kinder: 6

Schreibutensilien CHF 76.00 Anzahl Wo gefunden 4'
Farbstifte CHF 25.80 2P a 125tk  |https://www.officeworld.ch/de/faber-castell-fart
Filzstifte CHF 21.80 2P a 85tk https://www.officeworld.ch/de/edding-filzstifte-
Ordner CHF 17.40 65tk https://www.officeworld.ch/de/office-world-ord
Bleistifte CHF 4.20 1P a 10Stk  |https://www.officeworld.ch/de/bic-bleistifte-evo
Radiergummi CHF 6.80 2P a 45tk https://www.officeworld.ch/de/kolma-radiergun
Bastelutensilien CHF 115.25
Schere CHF 7.90 1Stk https://www.pro-spiel.ch/de/indoor/gestalten/ki
Kinderschere CHF 29.40 6Stk https://www.pro-spiel.ch/de/indoor/fiskars-sche
Weissleim CHF 27.00 6Stk https://www.pro-spiel.ch/de/indoor/gestalten/k|
Leimstift CHF 23.40 6Stk https://www.pro-spiel.ch/de/indoor/gestalten/k!
Stupferli CHF 7.20 6Stk https://www.pro-spiel.ch/de/indoor/gestalten/h
Papier weiss CHF 7.95 1P 500Stk  [https://www.officeworld.ch/de/office-world-uniy
Papier farbig CHF 12.40 2P 4 100Stk |https://www.pro-spiel.ch/de/indoor/gestalten/f:
Malutensilien CHF 127.70
Malfarben CHF 47.70 3P a 12Farb. |https://www.pro-spiel.ch/de/indoor/gestalten/d
Pinsel CHF 16.50 3P a 55tk https://www.pro-spiel.ch/de/indoor/gestalten/d
Wasserbecher CHF 16.10 1P a 65tk https://www.pro-spiel.ch/de/indoor/moebel/sch
Malschiirze CHF 47.40 65tk https://www.pro-spiel.ch/de/indoor/gestalten/d
Wandtafel (Whiteboard?) CHF 302.90
Whiteboard CHF 233.00 200x120 cm |https://www.pro-spiel.ch/de/indoor/moebel/the
Markerset inkl Reiniger CHF 69.90 1 Set https://www.officeworld.ch/de/edding-whiteboz
Rhytmikmaterial CHF 327.30
Seile 3m CHF 43.50 1P 10Stk https://www.pro-spiel.ch/de/indoor/bewegen/d
Holzreifen . CHF 71.40 65tk https://www.pro-spiel.ch/de/indoor/bewegen/g'
farbige Tiicher CHF 23.40 65tk https://www.pro-spiel.ch/de/indoor/spielen/foe
Sandsécklein klein CHF 45.00 65tk https://www.pro-spiel.ch/de/indoor/bewegen/g'
Sandsacklein gross CHF 87.00 65tk https://www.pro-spiel.ch/de/indoor/bewegen/g'
Balle CHF 57.00 65tk https://www.pro-spiel.ch/de/indoor/bewegen/g
Spielen - Konstruieren CHF 588.70
Bauklotze CHF 119.00 1P 102Stk  |https://www.pro-spiel.ch/de/indoor/spielen/bau
Lego CHF 335.00 1P 19075tk |https://www.pro-spiel.ch/de/indoor/spielen/bau
Hammerspiel CHF 24.90 1Stk https://www.pro-spiel.ch/de/indoor/spielen/spie
Kapplaholzli CHF 69.90 1P 200Stk  |https://www.pro-spiel.ch/de/indoor/spielen/bau
Legematerial CHF 39.90 1P 250Stk  |https://www.pro-spiel.ch/de/indoor/spielen/bau
|Spielen - Rollenspiel CHF 358.20
Geschirr CHF 42.90 1P 715tk https://www.pro-spiel.ch/de/indoor/spielen/roll:
Essen CHF 21.90 1P 245tk https://www.pro-spiel.ch/de/indoor/spielen/roll:
Puppen CHF 293.40 65tk https://www.pro-spiel.ch/de/indoor/spielen/roll
|Spielen - Lernen CHF 146.00
Mini Luk CHF 17.80 2S5tk https://www.pro-spiel.ch/de/indoor/lernen/scht
Schau genau CHF 36.90 1Stk https://www.pro-spiel.ch/de/indoor/schau-gena
Wiirfelmosaik CHF 39.50 1Stk https://www.pro-spiel.ch/de/indoor/spielen/spie
Puzzle CHF 51.80 2Stk https://www.pro-spiel.ch/de/indoor/spielen/spie
|Spielen - Tischspiele CHF 97.20
Memory CHF 39.80 2Stk https://www.pro-spiel.ch/de/indoor/spielen/spie
Zahlspiele CHF 14.90 1Stk https://www.pro-spiel.ch/de/indoor/spielen/spie
Domino CHF 42.50 1Stk https://www.pro-spiel.ch/de/indoor/spielen/bau
|Musikinstrumente CHF 128.50
&'ggﬁ CHF 9.00 2P a 10 Stk |https://www.pro-spiel.ch/de/indoor/jahreslauf/y
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Rasseln CHF 27.90 1Stk https://www.pro-spiel.ch/de/indoor/bewegen/rt
Rohrenholztrommeln CHF 27.50 1Stk https://www.pro-spiel.ch/de/indoor/bewegen/rt
Trommel CHF 22.90 1Stk https://www.pro-spiel.ch/de/indoor/bewegen/rt
Triangel + Schlagel CHF 41.20 25tk https://www.pro-spiel.ch/de/indoor/bewegen/rt
|Aligemein CHF 267.40

Schaumstoffwiirfel CHF 28.50 3Stk https://www.pro-spiel.ch/de/indoor/lernen/scht
CD-Player CHF 79.90 1Stk https://www.pro-spiel.ch/de/indoor/lernen/bues
Plastikkiste CHF 159.00 10Stk https://www.pro-spiel.ch/de/indoor/moebel/sch
Notfallapotheke CHF 49.90 1Stk https://www.galaxus.ch/de/s6/product/care-plu:
Ersatzkleider CHF 100.00 2 Set https://www.zalando.ch/kinder-home/
Aussenspielmaterial CHF 347.00

Stelzen CHF 13.50 1P a 65tk https://www.pro-spiel.ch/de/indoor/spielen/foe
Bille CHF 47.70 3Stk https://www.pro-spiel.ch/de/indoor/bewegen/g'
Pillonen CHF 67.80 2P a 10Stk  |https://www.pro-spiel.ch/de/indoor/spielen/roll:
Pedalo CHF 175.00 1Stk https://www.pro-spiel.ch/de/indoor/bewegen/d
Rollbrett CHF 43.00 2Stk https://www.pro-spiel.ch/de/indoor/bewegen/d

’
Gesamt CHF 3'032.05
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